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UVODNE SLOVO

Mili priatelia mediélnej vychovy,

som poctend tym, ze sa moézem k Vam prihovorit Gvodnym slovom
v rdmci sekcie Dotyk zla: mediélna vychova a vychova médii. Je Uzasné vi-
diet na jednom mieste tak vela odbornikov, ktori sa venujui téme medialnej
vychovy. Uz len néazvy prispevkov hovoria jasnou recou a je tazké cokolvek
doddvat. Pamatam sa na konferencie , ked' som o ekolégii médii a o potre-
be mediélnej vychovy vo formalnom i neformalnom vzdeldvani, ako aj vo
vzdeldvani znevyhodnenych skupin, hovorila sama. Ako odborny garant
siedmich medidlnych zadkonov som ¢&asto zd6razfovala, Zze na zmenu mys-
lenia a postojov ob¢anov nestaéi iba pravna regulacia. Ziadny zakon sam
od seba nezmeni ¢loveka v prospech ochrany maloletych a [udskej déstoj-
nosti, plurality ¢i etiky. Jedinym Gcinnym rieSenim je medialna vychova.

Neoliberalizmus ndm podsuva stieranie hranic aj medzi dobrom a zlom,
stieranie hranic dodrziavania vekovej vhodnosti medialnych obsahov, ako
aj spochybnovanie ich ucinkov. Tvorcovia sa brania, ze obmedzeniami
ohrozujeme ich kreativitu. Kreativita ale nesie v sebe predsa aj prvky zod-
povednosti. Mdme Zial aj takych tvorcov, ktori pouzivaju kreativitu vylu¢ne
s cieflom maximalizovania ziskov a cieleného zneuzivania emécii a dover-
Civosti publika. A to je to najvacsie zlo, od ktorého sa odvija cely rad nega-
tivnych kontextov. Vlastnici médii maju iné ciele, ako ti, ktori sa zaoberaju
akokolvek vychovou, nielen tou medialnou. Karl Raimund Popper vo svojej
poslednej eseji v roku 1994 napisal ,Neexistuje samozrejme demokraticky
princip, ktory by ospravedInoval nazor, Ze uroven, hodnotu ponukanych
programov je treba neustale zniZovat, pretoze to tak chcu ludia — divaci . To
by sme totiz museli ist vietci do ¢erta. Proklamovanym cielom demokracie
bolo odjakziva zvy$ovanie celkovej irovne vzdelanosti” (Popper, 1994). Zial
Zijeme v Case, ked' média a ani tie verejnopravne, tejto téme nepomahaju.
V oblasti detskej tvorbe mame dobu temna a vzdelavacich programov je
menej ako 3afranu. To je dal3ie zlo, s ktorym suvisi aj rozvoj medialnej vy-
chovy. Deti potrebuju viac programov s prezentovanim pozitivnych hodnét
a programov zameranych na ich viestrannu kultivaciu. KedZe sme vela v ob-
lasti mediélnej vychovy zameskali, verejnopravne média by mali napomoct
procesu presadzovania medidlnej gramotnosti v zmysle stéle aktualnych
odporucani Eurépskej komisie, Rady Eurdpy a Eurépskej unie vysielatelov.

Prechod populacie od klasickej gramotnosti k novej, medidlnej, je ne-
l[ahka uloha. V prostredi, kde v désledku nesystémovych krokov, sladkej
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nevedomosti, neinformovanosti a absencie mediélnej vychovy, boli spéso-
bené (od vzniku sukromnych médii) velké deformicie, je to aj ciel mimo-
riadne ambiciézny. ZloZitost tejto ulohy spociva predovsetkym v tom, Ze
medidlna gramotnost nie je Ziadna izolovana schopnost, je to subor via-
cerych kompetencii, spojenych gramotnosti a tyka sa viacerych vednych
odborov, dotyka sa vietkych médii a celej populacie a najma troch oblasti:
je to oblast audiovizudlnych diel, komer¢nej a internetovej komunikacie.
Rezervy su v koordinacii aktivit a v efektivnej spolupraci. Koniec 20. storocia
bol na Slovensku sice sprevadzany réznymi aktivitami, studiami a vyskuma-
mi v prospech medidlnej vychovy, ale tieto nasli redlnejsiu podobu az v pr-
vej dekade 21. storo¢ia. Zivou vodou pre nastartovanie zvy3ovania Grovne
medidlnej gramotnosti boli z moéjho pohladu v poslednych piatich rokoch
Styri historické momenty :

1) Transpozicia Smernice o medialnych audiovizudlnych sluzbach, do zako-
na o vysielani a retransmisii, na zaklade ¢oho sa prvykréat priamo v zdkone
vbbec vyskytlo spojenie slov medialna gramotnost (2009).

2) Zavedenie medialnej vychovy ako prierezovej témy v roku 2008, s moz-
nostou vyucovat ju aj ako samostatny predmet na zakladnych Skolach
(stalo sa to sice az po 6smich rokoch od prijatia Odporucania Rady Eurdpy
o medialnej vychove a po 10 rokoch od prijatia Odporucania EK).

3) chvalenie historicky prvej Koncepcie medialnej vychovy v kontexte celo-
zivotného vzdelavania (2009), takmer po 16 rokoch od zavedenia dudlneho
systému vysielania a vzniku sukromnych médii.

4) vznik IMEC - Centra medidlnej gramotnosti na Fakulte masmedidlnej ko-
munikécie Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave (2010).

Za osobitne vyznamné povazujem v sulade s transpoziciou Smernice
o medidlnych audiovizudlnych sluzbach najma to, Ze ustanovuje pre viet-
ky ¢lenské $taty oznamovaciu povinnost. V suvislosti s tym je Slovenska
republika povinna kazdé tri roky predkladat Eurdpskej komisii hodnotiacu
spravu o aktudlnom stave a Urovni medidlnej gramotnosti. V zaujme zabez-
pecenia plnenia tejto povinnosti bola v zakone rozsirend pésobnost Rady
pre vysielanie a retransmisiu o vypracivanie spominanej spravy.

Koncepcia mediélnej vychovy ma dnes tri a pol roka a Slovensko urobi-
lo krok dopredu v réznych oblastiach a Urovniach ale stale nemozeme byt
spokojni. Vdaka aktivitdm Fakulty masmedidlnej komunikacie Univerzity
Sv. Cyrila a Metoda v Trnave sa zacalo so systémovym vzdeldvanim ucitefov
strednych 3$kol, ako aj s vysokoskolskou pripravou kvalifikovanych odbor-
nikov, ktori mézu ndjst uplatnenie v oblasti medidlnej vychovy, kultivacie
publika, tvorby detskych programov i pri zvySovani Urovne programovej
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skladby verejno-pravnych médii. Ocenit treba aj webovu stranku IMEC -
Centra medidlnej gramotnosti, ktord je u nas jedinym portadlom $pecializo-
vanym na problematiku medidlneho vzdeldvania a zvySovania Urovne me-
didlnej gramotnosti. Doteraz ojedinelé vzdeldvacie aktivity Metodicko-pe-
dagogického centra v oblasti zvy$ovania kompetencii ucitelov mediélnej
vychovy by po podpisani Zmluvy o spolupraci s fakultou mali nadobudnut
kvalitnejSiu podobu. Je smutné, Zze pomerne velka ¢ast ucitelov ma stéle
tendenciu medialnu vychovu vnimat ako nadpricu a predmet, ktori stoji
na okraji ich zaujmu. U¢ebné osnovy su presytené a hodnotenie je oriento-
vané smerom k faktografickym poznatkom a nie smerom ku schopnostiam
kritického porozumenia, u mnohych ucitelov absentuju kritické schopnosti
smerom k medialnym obsahom. Skolska kultira nepodporuje spolupracu
medzi ucitelmi, existuju tu stale pretrvavajuce pochybnosti o efektivite vy-
ucovania medialnej vychovy v skole.

Vieme, Ze Uroven medialnej gramotnosti nezavisi len od individudlnych
kompetencii ob¢anov, ale aj od faktorov prostredia. Je preto potrebné zvy-
Sit Usilie aj v tomto ohlade. Nase Skolstvo prechadza uz dlhsi ¢as obdobim
mnohych premien i hladania novej tvare. Hlad4 sa nova koncepcia vo via-
cerych sférach, nové didaktické a vychovné postupy. Celkova humanizicia
skoly, ktora je najcastejsie interpretovand v zmysle Komenského chapania
Skoly ako dielne ludskosti, bez medidlnej vychovy iba tazko méze nado-
budnut redlnu podobu. Média vsak nie su Ziadne dielne ludskosti a reform-
nej snahe nasho skolstva a rodi¢com pomahaju velmi mélo. V mnohych $ta-
toch sa prehodnocuje program tloh gramotnosti. Skolské systémy (vratane
toho néasho) v Eurdpe stale ovladaju rozne anachronizmy. Jeden z najvac-
Sich anachronizmov v skolskych systémoch je neprimerané privilegovanie
gramotnosti pisaného a ¢itaného slova, ktoré je prezentované ako vrchol
Uspechu vzdeldvania a komunikacie. Ten, kto je nevzdelany (nevie ¢itat a pi-
sat) je negramotny (analfabet). Ten, kto nevie kriticky a zodpovedne vyuzi-
vat a vnimat média, je medidlne negramotny (medidlny analfabet).

Ak je pravdou, Ze technolégie obohacuju zivoty obcanov, umoziu-
juc pristup k obsahom (informdaciam) a ob¢iansku participaciu, potom je
potrebné, aby medidlna gramotnost, ako vysledok procesu medidlnej
vychovy a funkcia kritického myslenia, bola povaZzovana za centralnu ka-
tegoriu a a stala sa plnohodnotnou sucastou vieobecného vzdelania. Pri
viacerych prednaskach medzi ucitelmi si uvedomujem naliehavost presunu
aktudlnych poznatkov a vyskumov o mediélnej vychove z univerzit sme-
rom k ucitelom. Woody Allen v jednej zo svojich poviedok poznamenal, Ze
zasadnym problémom filozofie je to, Ze sa obmedzuje len na priestor po-
sluchérne a vonku prestava fungovat. To viak neplati o FMK UCM v Trnave
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a o webovej stranke medialnavychova.sk, ktora je v sucasnosti akousi kritic-
kou reflexiou stavu medidlnej gramotnosti na Slovensku, lebo sa zaujima
nielen o pikantné korene medialnych problémoyv, ale i o tie horké a nazyva
veci priamo. Nezmieruje sa s medidlnou amorélnostou , nekultirnostou
a nehumannostou. Bez zosilnenia medidlnej vychovy iba tazko m6zeme
realizovat vsestrannu kultivaciu osobnosti. Su to prave niektoré medialne
obsahy, ktoré deformuju pracu ucitelov, rodi¢ov a negativne ovplyvnuju
nielen emociondlny stav, ale aj psychicky, fyzicky a moralny vyvin malole-
tych. Vieme, Zze okrem Gzasnych prileZitosti, ktoré nam digitalny medidlny
svet prindsa ma tento svet aj vyrazny rizikovy potencial a da sa zhrnut do
Styroch kateg6rii zla:

« nezékonny obsabh,

« obsah nevhodny pre danu vekovu skupinu,

+ nevhodné kontakty a

- nevhodné spravanie

| napriek tomu, Ze Eurépska komisia sa snazi réznymi formami, smerni-
cami, odporucaniami potlacat tieto rizikd a zlo — najma pornografiu, pedo-
filiu, tyranie, mucenie, nasilie, extrémiznus, sebaposkodzovanie a iné - stale
nie je dostato¢ne zabezpecena ochrana maloletych a fudskej déstojnosti.
Vela krat som v priebehu moéjho posobenia v médidch musela odpovedat
na otazky typu: kedy je medidlne zlo naozaj zlom a pre koho je to zIé a pre
koho nie? Aka je hranica medzi zlom a dobrom? MézZe byt dobro niekedy
zIé a ¢o zlo, ktoré je konané v dobrom Umysle alebo z altruistickych pohnu-
tok? Existuje moralny kontext zla? Stéle je potrebné podnecovat, klast otéz-
ky a hladat vychodiska a odpovede. Verim, Ze aj prispevky, ktoré odzneju
na tejto konfrencii pomézu tomu, aby roz¢arovanie ¢i pocit bezmocnosti
nezvitazili a nezvazovali nas rozum, volu, city ani ruky. Som presvedcena ze
Ulohou vietkych vied je vzdalovat ¢loveka od zla a usmerfiovat jeho mysel
k va¢sej dokonalosti. V jednom z poslednych Oznameni Rady EU z 11. de-
cembra 2011 o ochrane deti v digitdlnom svete je zdéraznené, ze i napriek
tomu, Ze sa v ¢lenskych Statoch aktivne podporuji rézne opatrenia zame-
rané na medidlnu gramotnost a na lepsiu ochranu a posilnenie postavenia
maloletych osbb, stale pretrvava obava, Ze dosiahnutd Uroven vo vieobec-
nosti nie je dostato¢nd a Ze niektorym z tychto opatreni chyba kontinuita.
Dobrym signalom je, Ze Eurépska komisia chysta novi generaciu progra-
mu s ndzvom Kreativna Eurépa , ktory bude v rokoch 2014 aZz 2020 spdjat
doterajsie programy Kultura a Média. Je to jeden z najvacsich podpornych
programov — navrhovany rozpocet je 1,8 miliardy EUR, z toho pre program
MEDIA sa pocita s 900 miliénmi. J velmi potesujlce, Ze vyznamné miesto
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bude patrit podpore programov zameranych na medidlnu gramotnost.
Prave v obdobi platnosti spominaného programu Slovensko prevezme
predsednictvo v EU (v roku 2016). Verim, Ze budem mat aj Vasu podporu
v presadzovani myslienky, aby v ¢ase nasho predsednictva bola medialna
gramotnost spolo¢nou téma skolstva a kultury.

Edmund Burke, nazyvany aj otcom konzervativizmu, uz v 18. storo-
¢i povedal: ,Ak ma vyhrat zlo, potrebuje uzZ len jedno - aby slusni [udia
nerobili ni¢” a Martin Luther King, Jr. nositel Nobelovej ceny za mier po-
vedal inymi slovami to isté ,Nasa generacia bude jedného dna lutovat
nie len zlych slov a skutkov zlych fudi, ale tiez straSné ml¢anie dobrych.
To vsak neplati o Vas, ktori sa snaZite toto mlcanie na zaciatku 21. storo-
¢ia prelomit. Problémom zostava aj to, Ze pre medidlnu gramotnost su
tu nové ulohy a pritom sme nevyriesili tie staré. Rozptylom digitdlneho
obsahu a narastom poctu online a mobilnych platforiem narastaju nové
prileZitosti, ale aj stale sofistikovanejsie zlo. Z méjho pohladu je zlo viet-
ko, ¢o je v rozpore s fudskymi pravami a ¢o je nehumanne. Ludské prava
offline by sa mali dodrziavat aj v online prostredi. Je to také jednoduché
a predsa zloZité. Preto je potrebné, aby si vetci rozvijali kritické a analytické
schopnosti, ktoré im umoznia lepsie intelektualne a emocionalne pocho-
pit digitadlne média. Mnohi si tuto potrebu neuvedomu;jy, ini to odmietaju,
dalsi sa sustreduju iba na intelektudlne pochopenie bez emdcii a ti dalsi
davaju doéraz iba na emociondlnu stranku. Manipulovat médiami sa daju
aj jedni, aj ti druhi. Nasledky neinformovanosti a nemiestnej sebaistoty
mobzu byt pre niekoho fatdlne a pre niekoho finan¢ne mimoriadne vyhod-
né. Medidlne negramotna populacia nepriamo napomaha mediokracii
a nie demokracii. A preto dnes na otazku — byt ¢i nebyt medialne gramot-
ni — existuje len jedna odpoved. Byt, aby si sme mohli plnohodnotne Zit.
Opodstatnenost tohto tvrdenia podciarkla aj Viviane Reding, komisarka EK
pre informacnu spolo¢nost a média este v roku 2006, ked' povedala, ze me-
didlna gramotnost je dnes klicovou pre aktivne a Uplné ob¢ianstvo, tak ako
bola gramotnost na zaciatku 19. Storocia.

Dakujem za pozornost a prajem Vam pocit radosti a uZitoénosti a aby
ste tvorivo nevyhasli v predcasnej rezigndcii, Ze sa neda nic robit.

PhDr. Natasa Slavikova



PODOBY JAZYKAV INTERNETOVEJ
KOMUNIKACII

Forms of language in the internet communication

Zuzana Alchusovd

Abstrakt: Prispevok sa zaobera problematikou internetovej komunikacie
ako osobitnej komunikacnej sfére, ktora poveruje jazyk novymi tlohami.
Technické prostriedky su doélezitou zlozkou v komunika¢nom retazci. V su-
Casnosti prichddza k javu, Ze jazyk ma v danej komunikacii tzv. podradnej-
siu ulohu. Najvyraznejsie sa to prejavuje v tzv. neoficialnosti, v porusovani
komunikacnych noriem a vyuziti vsetkych foriem narodného jazyka.
KIucové slova: internetova komunikicia, jazyk, cetova komunikacia, virtu-
alna komunikécia, internetovy dialdg

Abstact: The paper deals with internet communication as a special sphe-
re of communication, which authorized the new language tasks. Technical
resources are an important component in the communication chain. Today
comes a phenomenon that has language in the so-called communication.
inferior role. Most significantly, it manifests in not official language, in viola-
tion of standards of communication and the use of all forms of the national
language

Key words: internet communication, language, chat, virtual communicati-
on, interent dialogue

1 Elektronické média a internetova komunikacia

V oblasti elektronickych médii a internetovej komunikacie moézeme
opravnene hovorit o osobitej komunikac¢nej sfére, ktora kladie jazyku nové
podmienky a poveruje ho novymi tlohami. Tu sa zmodernizované technic-
ké prostriedky stavaju vyznamnou zlozkou komunika¢ného retazca na osi
expedient — komunikaény kanal - kéd - percipient. Specifickost tejto sféry
je aj vtom, Ze v uvedenom retazci akoby sa jazyku ako prirodzenému kédu
»usla” podradnejsia tloha. Vyrazne sa presadzuju vonkajsie, mimojazykové
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Podoby jazyka v internetovej komunikdcii

faktory. Pokial ide o relevantné faktory komunikac¢nej situacie, dochadza tu
k napétiu verejnost — sukromnost - oficidlnost — polooficialnost — neoficial-
nost — pisomnost - dialogickost - monodialogickost (Findra, 1997)".

Na priesecniku tychto vonkajsich faktorov vynikaju v internetovej ko-
munikacnej sfére Specifické texty, pre ktoré je priznacny aj Specificky vztah
medzi hlbkovou, obsahovo-tematickou a povrchovou, jazykovo-kompo-
zi¢nou organizéaciou. VyuZivaju sa nové, netradi¢né jazykovo-kompozi¢né
postupy. To je zrejme dévod, preco tu dochddza nielen k nardsaniu grama-
tickych a Stylovych noriem, ale aj k nardsaniu $tandardizovanych komuni-
kac¢nych noriem.

Jazykovéd komunikacia vinternetovej komunikacnej sfére plniiné komu-
nika¢né ulohy. Texty, ktoré vznikaju v internetovej komunikécii, maju gra-
maticky fixovanu podobu. Vo svojej podstate vSak maju charakter Ustnych,
hovorenych replik. Aj vtedy, ked sa komunikacia uskutocnuje vo verejnom
prostredi, U¢astnici etu a blogeri s aspravaju, akoby ich komunikacia mala
sukromny charakter. Svoje repliky na webovych strankach ¢astio posuvaju
do blizkosti pdlu neoficidlnosti. SU ,,skryti” za clonu anonymity, siahaju aj po
silnejsich, expresivnejsich slovach a slovnych spojeniach, dokonca ob¢as sa
nestitia pouzit ani tabuové vyrazy. Hovorime o porusovani komunikacnej
normy a jednak o porusovani normy spolo¢enského spravania.

Tlak vonkajsich faktorov je najsilnejsi v internetovych diskusiach. Ko-
munikanti od seba fyzicky vzdialeni, v rdmci komunikacnej iluzie sa tato
vzdialenost medzi nimi zdanlivo rusi. Potvrdzuju to viaceré kontaktové
prostriedky, ktoré sa bezne vyuzivaju v aktudlnom dialégu fyzicky pritom-
nych oséb. Ide napr. o kompozi¢né kontaktové spojenia, pouzivanie apelo-
vych slovies (pozri, vidis), zna¢na je frekvencia elips.

2 Vyrazové prostriedky internetovych textov

V internetovych textoch sa popri spisovnej forme vyuzivaju vyrazové
prostriedky vsetkych foriem narodného jazyka. V textoch internetovej ko-
munikacnej sféry maju dominantné postavenie bezpriznakové prostriedky
spisovnej formy narodného jazyka. Na pozadi bezpriznakovej textovej ro-
viny aj v internetovych textoch sa kontrastne exponuju priznakové a Stylis-
ticky zafarbené slova a slovné spojenia. Ako priznakové sa pocituju uz ter-
minologické pomenovania, ktoré suvisia s elektronickou technikou a tech-
nolégiou. Napr. bloger/blogér, hacker/heker, chat/¢et, enternut. Proces

1 FINDRA, J. : STYLISTIKA INTERNETOVYCH TEXTOV. IN: SLOVENSKA REC, 1997,
ROC. 62, S.256
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preberania slov z cudzich jazykov je v slovencine aj dnes permanentny (
Ondrejovi¢, 2008).2

V ulite sukromnej anonymity expedient, ktory Cetuje s konkrétnou —
v skutoc¢nosti tieZ anonymnou osobou, strdca komunika¢né zabrany. Odzr-
kadluju sa v styroch funkciach ¢etovej komunikacie:

1. Z&dbavna - reaguje na potrebu po uvolneni

2. Komunikac¢na - naplnia potrebu po medziludskej komunikacii

3. Informacna

4. Egocentrickd — zaloZend na potrebe , byt videny”

2.1 Jazykova stranka cetu

Analyzovat jazykovu stranku cetovej komunikacie mozno na zaklade
inych skusenosti ziskanych na strdnke www.chat4u.sk a www.centrum.sk.
Prvy et je pomerne neznamy. Ide o skupinu ludi, ktori sa poznaju i zo Zi-
vej reality a maju tendenciu zomknut sa aj vdaka spolo¢nému svetonazoru,
hoci to nie je vzdy pravidlom. Dal3im znakom tohto ¢etu je ista forma cen-
zUry, ktoru tvorca stranky aktivoval vzhladom na vulgarizmy. Ak sa niekto
na Cete dlhsie sprava nevhodne, administrator (ten, kto ma na starosti cet
a webovu stranku, na ktorej sa nachadza) mé pravo ho vyhodit z etu. Pri
jednorazovom pouziti zakdzaného slova sa na monitore objavi vystraha
a inkriminované slovo sa nezobrazi. U¢astnici sa viak vedia vynajst - pra-
vidla obchadzaju tak, ze slovo rozdelia na dve Casti bodkou (sh.it, do ri.ti).
Zaznam z www.chat4u.sk pozostdva z aktudlnych odpovedi jednotlivych
Ucastnikov, ktori su prihlaseni pod tzv. nicmi (angl. skratka nickname= pre-
zyvka). Pred kazdym predhovorom je teda uvedeny jeho autor. Na zdznam
nemozno hladiet ako na suvisly text, pri ktorom sa vyznamova nadvaznost
prekryva s ¢asovou.

Atmosféra slovenskych cetov je ¢asto ovplyvnend blizkym vztahom
Slovenska a Ceska, takze na strankach s koncovkou .sk sa nezriedka objavu-
ju Ucastnici Ceskej narodnosti. Slovenski ¢etuju pri komunikacii s ¢eskymi
neraz pocestenou slovencinou.

Dal$im jazykom je angli¢tina. Okrem vieobecne rozsireného poéitaco-
vého a internetového slangu (napr. comp, reset, message, log on) je to aj
priame pouzivanie celych viet (official e-mail).

V pravopise je vplyv angli¢tiny badatelny v pouzivani pismena w tam,
kde je v slovencine v (w3ak, werona), alebo sh tam, kde je § (misha, co ro-
bish?). ucastnici si vytvaraju vlastny Styl. Napr. namiesto i piSu ee (feeha).
Angli¢tina sa prejavuje pisanim skratiek (BTW - by the way - mimochodom,

2 ONDREJOVIC, S.: JAZYK, VEDA O JAZYKU, SOCIETA. BRATISLAVA: VEDA 2008.
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4U - for you - pre teba). Ide aj o dynamickost a Uspornost cetu. Dolezity je
obsah vypovede. Forma zostava v Uzadi, aj preto je miera tolerancie voci
gramatickym chybam na cete obrovskd. Niektori Ucastnici miesaju tvrdé
a makké i, ako sa im zachce. Niekedy vznikaju celé rozhovory v dialekte.
Pouziva sa aj reduplikacia znakov (cmmmmmmmuuuuuuuuuuUuUUUUUUU
uuuuuuuuuuuuuuuuuuuuukk! Alebo kto chce pokecat??2?222222222222277).
interpunkcia je celkovo vyznamnym ¢initelom, lebo to istej miery nahradza
paralingvélne prostriedky podobne ako ,smajliky”. Je nastrojom dérazu
apelativnosti. Tri bodky sa pritom ¢asto naduzivaju v snahe vyjadrit frag-
mentélnost vypovedi. Nepouzivanie velkych pismen na zaciatku vety alebo
vlastnych podstatnych mien nebrani vytvaraniu celych viet pisanych pisme-
nami s jednoznac¢nym umyslom zdéraznit zobrazenu spravu (ODPOVEDZ
MI!). pod ,,chaoticky” dojem sa podpisuje aj ndznakovost vo vyjadrovani.

Vieobecne plati, Ze ten, komu je sprava uréend, porozumie. Cet sa javi
absolutne nezrozumitelny zhluk znakov, text plny Sifier a kédov. Zaintere-
sovani jednotlivci teda pomerne presne vedia, kto sa ¢o pytal a kto ¢o od-
povedal. Koherencia a konexia textu teda nie je Uplne narusena.

Vyurzitie virtudlnej komunikdcie sa vyznacuje tym, Zze pouzivatel sa po
otvoreniinternetu napoji na webovu stranku niektorého z existujucich cha-
tov, v ktorom objavi niekolko miestnosti s rozli¢cnymi témami. Po vstupe do
vybranej miestnosti méze diskutovat bud so vietkymi ucastnikmi, verejne
alebo prostrednictvom tzv. Sepkania sikromne. V chatovych rozhovoroch
su evidentne urcité evidentné urcité jazykové 3pecifika.

2.2 Réznorodost jazyka internetu

Jednoznacne mozno konstatovat, Ze jazyk internetu je réznorody. Do-
stupné su informativne texty vyuzivajuce publicisticky, administrativny tyl,
odborné texty v ndu¢nom 3tyle, umelecké texty. Vzhladom na dynamiku
doby i prostredia internetu a na pritiahnutie zadujmu citatela sa objavuju
Stylistické neddslednosti, pripadne emocionalne podfarbené texty.

Primarny dokaz sa kladie na obsah vypovede. Na ilustraciu uvddzame
niekolko prikladov. (ja som pijakuvala iba malinovku). Castym javom je ne-
dokoncovanie viet a nesuvislé konstrukcie. (je tu niekto zo zlate moravce
ale rychlo lebo lebo za chvilu mi zacina hod. v usa alebo uz zacala)

Vyskytuju sa i vety volne k sebe priradené, oddelené len spojkami
a Ciarkami, ¢im vznika dIhé suvetie hovorového typu: svetlomajo. Nezried-
ka byvaju Casti prejavu od seba oddelené viacerymi bodkami vyjadrujicimi
prerusované vypovede (tak sorry...vcera bola Trnavska delegacia na nasom
blavskom stretku...).
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Najdeme vsak i spisovne konstruované vetné jednotky so vietkymi
interpunkénymi znamienkami. V chatoch nachddzame i dlhé hovorové su-
vetia bez akychkolvek interpunkénych a diakritickych znamienok, ¢im sa
zastiera vyznam vypovede. Takéto repliky sa tazko ¢itaju, adresat je nateny
¢itati viackrat. Niektori vylustia vetnu konstrukciu bez komentara, ini sa py-
taju, ¢o tym expedient myslel.

Mnoho Ucastnikov nedocenuje vyznam interpunkénych znamienok.
Syntax vetnych konstrukcii je najéastejsie emocionalne podfarbena. U¢ast-
nici diskusie sa ¢asto hraju so slovami a s vetnymi konstrukciami s ciefom
obozndmit partnerov so svojou néladou (SAKRA POCUJEM TU VOLAKE
HLASY ASIG SEF SA PLIZI, MOZNOG BUDEM MUSIET PJACOVAAAAAAAA-
AAAAAT KUA).

Co sa tyka lexikalnej charakteristiky nachadzame anglicizmi aj v pro-
stredi chatov. Pouzivanie anglickych vyrazov nachddzame vo viacerych
formach:

1. Ak expedient podla viacerych indicii predpoklada, ze mu adresat
bude rozumiet, objavuju sa v rozhovoroch celé anglické vety: lam
starting to lose the track of our questions and replies...

2.Z angli¢tiny su prebraté len casti vety: Hi everybody, ako pred
vikendom?

3. Do slovenskej vety je vsunuté anglické slovo: chybal som vdm aspori
trosicka, honey?

4.V dialégoch mézeme objavit i polokalky: daj mu kill!

Dal$imi anglicizmami v ¢etoch su nicky oséb. Najéastejsim motivom
vyuzivania anglicizmov v dialégoch byva naznacenie emfazy - dobrej na-
lady, repliky. Pévod komunika¢ného partnera mozno spoznat prave podla
pouzivania prvkov dialektov z rozli¢nych casti Slovenska. Napr. Hahahaha
mi smisno prisnlo bo mi sme celi, zeg zivansku ideme robit a ta rozlozili ohen
jag patri a sicko sa pripalilo nam.

Vinternetovych dialégoch sa objavuje aj osobity druh slangu, tzv. mla-
deznicky slang. Repliky vyjadrujice emfazu ovplyvnené zndmymi televiz-
nymi seridlmi. Vela Gcastnikov transformuje svoje repliky do formy detskej
re¢i. Na monitore ¢asto najdeme slangové slova a hrubé slova nepatriace
do spisovnej slovenciny. Napr.Nevies o co ide a pindas!

Dal$ou zaujimavostou je foneticky prepis hlasky CH (X). napr. xapes?
V dialégu sa vyskytuju aj zdrobneniny, pejorativa, poetizmy, knizné slova,
atd. Vo virtudlnej komunikacii je ¢asté pouzivanie skratiek a akronymov.

V cudzojazy¢nych chatoch sa akronymy vyskytuju castejsie ako u nas.
Napr. FYI - for your information. Skratky sa prejavuju velkou kreativitou.
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Vznikaju krizenim vyslovnosti urcitého slova s jeho fonetickym prepisom
vo forme jedného pismena. Napr. vo francuzsky hovoriacich sietach obja-
vime skratku pgp (pourqoui pas). Vyvinuli sa isté konvencie na vyjadrenie
emfazy. Nazyvaju sa emotikony, ideogramy, najcastejsie su zname pod
slangovym nazvom smajlici (z anglického smile — Gsmev). SU umiestnené
za vypovedou, ktoru dopliaju. Ich ulohou je vyjadrit emécie sprevadzané
prislusnou replikou. Tlacené su vo forme tvari¢ky otoc¢enej o 90° dolava.
Ideorgamy sa objavuju vo forme navrstvenia interpunkénych znamie-
nok. Najcastejsie sa pouziva dvojbodka vo vyzname oci, pomlcka alebo
malé o vo vyzname nosa (tato cast sa ¢asto vynechdva) a zatvorky vo Ust.
Ideogramy sa dostavaju i za hranice internetu. VyuzZivaju sa napr. na re-
klamnych plagatoch. Dal$im 3pecifikom objavujicim sa v interntovych cha-
toch je reduplikacia znakov. Navrstvuju sa interpunkéné znamienka. Napr.

Zaujimavou sucastou internetovych dialégov vyznacujucou sa vyso-
kym stupriom emfazy su vystupy pouzivatelov do chatu. Niektoré vstupy
su vyrazné, burlivé, hrmotné a tym su aj originélne.
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E-LEARNING AS AN ALTERNATIVE FORM
OF UNIVERSITY EDUCATION

Piotr Betlej

Abstract: Technological progress affects all aspects of our life. New portab-
le devices, smartphones and tablets with Internet connection provide ac-
cess to all information and data bases on demand almost everywhere. They
make huge impact how people communicate and exchange knowledge.
That is the reason why universities must change and answer the crucial qu-
estions: Is there the place for traditional, face-to-face education? What stu-
dents think about them? Are they really better than traditional education?
New forms of education make it possible to move learning into new level.
That is why comprehensive studies on their effectiveness and usefulness
are so significant. There is very little data in this area. Without them it is dif-
ficult to convince decision makers to invest in e-learning and it is a barrier
in setting goals and development paths of that modern form of education.
The objective of this article is to answer those questions and to describe
e-learning as an alternative form of university education.

Key words: e-learning, blended learning, traditional education, learning
effectiveness

1 Moving from traditional to modern education

Traditional education can be characterized as teaching “just in case” In
the center of this model there is a teacher (see: Figure 1. Traditional, push
model of learning). There is no place for individualization and personalizati-
on of educational process. There is the same content for everyone involved
in this process.
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Figure 1. Traditional, push model of learning
Source: A. Stecyk, Abc eLearningu: system LAMS learning activity management
system, Centrum Doradztwa i Informacji Difin, Warszawa 2008, p. 35

This model is now being opposed to a new form of education - e-le-
arning. ICT development, new hardware and smart mobile devices, make
it possible to acquire new knowledge and skills in a completely different
way (see: Figure 2. Modern, pull model of learning). In this model in the
centre there is student, who have many different options to choose. In such
flexible system there is many possibilities to have individual control on all
aspects of education.

-

mm

Skills

Figure 2. Modern, pull model of learning
Source: A. Stecyk, Abc eLearningu: system LAMS learning activity management
system, Centrum Doradztwa i Informacji Difin, Warszawa 2008, p. 36
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There is strong evidence that modern education will operate on the
3J model: just for me, just in time, just enough'. This model is based on
trainings using different e-learning tools. The main characteristics of this
model are significantly different than traditional classes:

1) personalization and individualization — course content is adapted to

the needs of the person (just for me);

2) location and time flexibility — this means that it is possible to have

personal control where and when the learning process will occur.
The simultaneous presence of a teacher and students is no longer
required (just in time);

3| adequate training content that meets people’s expectations. The

structure and course level can be adjusted to individual preferences
and knowledge. This allows to offer small educational modules that
improve knowledge, skills or competencies that are required (just
enough).

E-learning uses the 3J model as one of the main methods of teaching.
People can learn individually, depending on their personal needs or the or-
ganization they work for. The course content is adjusted to the knowledge
or skills required in specific situation. There is no waste of time and overlo-
ading. That is why 3J model can make huge improvement in learning ef-
fectiveness. These factors are illustrated on Figure 3 showing the students
engagement depending on the model used for teaching.

A e-learning

-

=

-

£
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o0

<

g

: TRANSFORMATION
=

<
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g
» | traditional education

Just in case 3J -
model model

Figure 3. Students engagement depending on the model used for
teaching

1 K. PETERS, m-Learning: Positioning educators for a mobile, connected future,
http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/350/894, [2013.03.15]
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Interest in e-learning and the development of this form of education is

caused by many factors, which can be divided into the following groups*

- technological factors - the development of ICT, hardware and soft-
ware, lower prices, Internet access that have more and more people;

- economic factors - the importance of education is increasing, which
allows tofind a better job, higher salary, new promotion opportunities;

- educational and organizational factors — wider educational offer, big-
ger competition, an increase in the number of people who want to le-
arn do now follow the number of teachers, which is not rising so fast.
Lifelong learning is a strong tendency nowadays and it is promoted
by European Union;

- social factors - learning can now be undertaken by individuals who in
traditional model could not do this because of different reasons. For
example it opens education to the people with disabilities isolated
from their community.

Deciding on e-learning implementation, it is important to remember
that this process takes time. It is required to make many changes and take
different actions. Without them this form of education will be inefficient
and will not meet all expectations. Providing access to computers and the
Internet is not enough and does not guarantee a qualitative change in tra-
ditional education.

More and more people, especially the young generation, uses Inter-
net in everyday life. This has a strong influence how those people perceive
the world, acquire new knowledge and develop new skills. This generation
does not want to be a passive recipient of knowledge, but wants to take an
active part in its creation. Good example of this process can be recent Web
2.0 technologies that bring a new quality to education. They enable kno-
wledge sharing, exchange of ideas and discussions on different topics. This
makes a huge impact on current education system. There is a movement
from a model in which teachers are the only source of knowledge (sage on
the stage) playing crucial role in education process, to a model in which
they mostly help (guide on the side).

2 S. WRYCZY, J. WOJTKOWIAK, Nauczanie na odlegtos¢ — wyzwanie dla Uniwer-
sytetu Gdariskiego, [in:] S. WRYCZY, J. WOJTKOWIAK, (red.), Nauczanie na odle-
gfos¢: wyzwania, tendencje, aplikacje, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2002, p. 11
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2 Opinions about different forms of education

The area of research on effectiveness of different forms of education,
although very interesting, still remains relatively poorly understood. There
are few studies in this area. Companies implementing e-learning generally
do not want to share their experiences, treating them as a competitive ad-
vantage. On the other side, some research has been done on universities,
but their results are inconclusive. Exhaustive and complete analysis about
which form of education is the best, it difficult to perform because it requ-
ires to organize classes simultaneously in different forms of education on
the same subject. It is believed that research on learning effectiveness is
very necessary and may determine the future of education in the coming
years. Different opinions in this area are presented below.

E-learning can be a very effective and popular form of education. Such
findings come from the research of graduates of ten virtual colleges carried
out in 1994 in the USA by Distance Education & Training Council®. Majority
of students (94%) determined that e-learning meet their needs, was satis-
fied with this form of education and would recommend it to others (95%).
Also majority of people (80%) intend to continue to use this form of acqu-
iring new knowledge and skills. The proof that e-learning can be effective is
the fact, that the vast majority of employers (94%) confirm the high level of
professional competences of learners that used this form.

In 2000, M. McVay Lynch from Portland State University organized a re-
search on Business communication subject®. All students were divided into
two groups: traditional and e-learning. One group was required to physical-
ly participate the classes, while the other group learned online. The classes
were conducted under specific conditions by the same teacher. The met-
hod of checking knowledge for both groups did not differ from each other,
and the assessment was made according to identical criteria. The final exam
results showed that in both cases there are no significant differences in lea-
rning effectiveness. The experiment also showed that, in terms of students
satisfaction, e-learning gained a slight advantage over traditional classes.

3 M. G. MOORE, G. KEARSLEY, Distance education a system view, Belmont 1996,
[in:] J. Z. GORNIKIEWICZ, Studia na odlegtos¢ w USA i w Polsce na przetomie XX
i XXI wieku, Trans Humana, Biatystok 2004.

4 M. RYL-ZALESKA, Metody oceny efektywnosci ksztafcenia online, Efektywnos¢
szkolen online — co méwi praktyka?, http://www.e-edukacja.net/_referaty/9_e-
edukacja.pdf, [2013.03.15]
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Z. Osinski in his paper® presented an experiment that was conducted in
2002-2004 at the UMCS in Lublin. It included students of History and Inter-
departmental Historical and Philosophical studies. His research has shown
that adopted method of teaching had significant impact on motivation to
learn the subject. 65% of respondents identified that impact as very impor-
tant, while 35% considered it mall or insufficient. Among the factors con-
tributing to increased motivation, most respondents mentioned the auto-
matic recording of all results and online activities by e-learning platform.
85% of people stated that they prefer to prepare for classes and exams via
e-learning platform, and only 15% prefer traditional methods of learning.
For 69% of respondents it is a good way to increase the attractiveness for
not studying people, and for 60% a good method to increase learning ef-
ficiency. Final results comparison of students using e-learning with traditi-
onal classes, learning according to the same program, showed that slightly
better results were obtained in the first group.

Interesting are also the data described in 2003 by K. Swan®. The author
says that the various forms of education do not differ significantly in terms
of results. Effectiveness depends mainly on teacher activities. E-learning th-
rough high interactivity and personalization offers much more in that area
than traditional education.

Not all professionals consider pure e-learning as the best form of edu-
cation. W. Bielecki” believes that every student as a social being tries to phy-
sically be with other people. For this reason new, distance forms of learning
and communication will never completely replace direct human interacti-
on. However, they may effectively expand them. The author believes the
future belongs to the complementary solutions, in which online work is
supported by traditional forms of education. This combination is the most
effective and allows to train more people. The important fact is that blen-
ded learning solutions are flexible and allow to combine the best features
of both traditional and online classes.

These examples show that e-learning in many cases can be an alter-
native for traditional training. It allows to gain new knowledge and skills
in different way. Bur research results are not unambiguous. Predominant

5 Z. OSINSKI, E-learning na studiach dziennych — wnioski z eksperymentu, ,e-
mentor’, nr 4 (6)/2004, [2013.03.15]

6 K.SWAN, Learning effectiveness: what the research tells us, [in:] J. Bourne, J. C. Mo-
ore (red.), Elements of quality online education, practice and direction, Needham
2003.

7  W.BIELECKI, Wptyw globalnej gospodarki sieciowej na e-learning,,,e-mentor’, nr 2
(19)/2007,[2013.03.15]
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opinion is that the most effective form is blended learning. E-learning is
not suitable for everyone because some people prefer to work face-to-face
with the teacher and they do not like to learn using computer.

3 Research description

From 2009 to 2011 the author of this article carried out the study, whose
main objective was to assess and compare the effectiveness of traditional
education, blended learning and e-learning. The research was made at the
University of Information Technology and Management in Rzeszow. It in-
volved 292 students from the Faculty of Economics. The additional goals
were:

- to examine whether there are significant differences in the effective-

ness of various forms of education depending on the subject taught;

« to analyze how learning outcomes depend on factors such as: gen-

der of students, grades average from their studies, grades from similar
subjects taught in previous years of their studies;

« to find out how online learning time and level of activity on the dis-

cussion forum affect final results;

« to examine student’s attitudes to new forms of education and online

testing;

- to determine whether students have the good learning conditions to

use e-learning: access to computer and Internet.

The research on effectiveness of different forms of education was divi-
ded into three separate and carried out successively phases: preparatory,
main and analytical.

In the first phase (preparatory), before selecting subjects for research,
three main research groups were chosen. This action was important due to
the fact that - according to the assumptions of the research - the experi-
ment could only be done in the Faculty of Economics. That is why the con-
sidered subjects have not been done yet in all selected groups of students.
To each group one different form of education was assigned. In total there
were 97 people in those groups. The selection was made based on the fol-
lowing conditions:

- possibility to have classes with all groups at the same period of time;
the same procedure and organization of the studies in all groups. Due
to the greater flexibility and ability to change the schedule of classes
only daily students were considered. In result there was similar age of
students in all groups — mainly young people under 25 years of age;
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« the number of students in each group should be at least 30 people;

- selected groups should have a similar structure based on gender - the
same proportion of men and women;

- students grades average in all selected groups should be similar,
which provides a comparable level of knowledge and skills.

In order to ensure greater representativeness and reliability of the rese-
arch an additional research group was created. This group involved all three
selected main groups and other students that accepted taking part in the
research. There were 292 full-time and part-time students in this additional
group. It was used to check student’s opinions about e-learning and their
preferences for different forms of education.

One of main aims of conducted research was to check the relation
between the kind of subject taught and the effectiveness of the educati-
on. For that purpose all subjects from the study program of the Faculty of
Economics were divided into three groups. In the first group there were
only quantitative subjects, such as: Mathematics for economists, Statistics,
Accounting, Forecasting and simulations, Mathematical economics, Opera-
tional research. Second, descriptive group consisted of the following sub-
jects: Sociology, Philosophy, Economic geography, International economic
relations, Foundations of management, Marketing, Economic policy, Social
policy. All other subjects, that could not be put into first two groups, cre-
ated third one, which was not taken into the research. It consisted of the
following subjects: English language, Physical education, Foundations of
computer science. The research focused on first two groups and only one
subject was selected from each of them. The quantitative group was repre-
sented by Mathematical economics and the descriptive group by Economic
policy. The condition that each of these subjects had to meet was the po-
ssibility to have classes at the same time with all three selected groups of
students. Number of topics and amount of teaching hours for both subjec-
ts had to be the same. During the experiment all classes in these subjects
were performed only with the author of this research. This guaranteed the
same conditions and teaching specification in all groups. It had a signifi-
cant effect of collected data and achieved results reliability.

After determining groups and choosing subjects for blended learning
form all topics from both subjects were divided into traditional and e-lea-
rning part. Next the author of the research developed 14 different e-lear-
ning courses: 7 to Mathematical economics and 7 to Economic policy. Befo-
re courses preparation process began, detailed content and learning stan-
dards analysis were made. Based on that courses some different scenarios
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were done, which contained both didactical materials but also tests and
exercises to check students’ progress. Thanks to those operations, achieved
quality and attractiveness of courses was very high.

The last preparatory phase activities were to develop questionnaires
for planned surveys and final exam. The first questionnaire — preliminary —
was designed to check student’s attitudes to new forms of education and
online testing. Second questionnaire - final — was used to collect student’s
opinions and observations after the research.

Second, main phase of the experiment started from research survey
of all 292 students. Next didactical classes were carried out. Students from
blended learning and e-learning groups were receiving access to e-lear-
ning courses based on the detailed schedule. This helped to achieve regu-
lar and systematic learning activities. It is also important that in blended
learning form e-learning courses were preparing students for traditional
classes: face-to-face discussions and problem solving. In all three research
groups data about students’ progress, activities and learning time were col-
lected. At the end of the semester, in the same time, all groups wrote paper
final exam from both subjects. Three months later the second survey has
been carried out. The data from e-learning platform (number of visits, lea-
rning time, level of activity in the discussion forum) and university internal
system provided required data for hypothesis testing.

Phase Ill - analytical — was started by gathering data and information.
Next an effectiveness analysis of different forms of education was made.
A spreadsheet Microsoft Excel and SPSS software were used for the statis-
tical data analysis.

4 Synthesis of research results

To measure and compare the effectiveness of different forms of edu-
cation is a very complex task. Performed analyses can contribute to the
ongoing discussion over usefulness of implementing e-learning in Polish
universities. Described various aspects of e-education gives arguments for
and against it. Results achieved during the research authorize the author to
express some interesting conclusions.

Traditional classes and blended learning can have similar effectiveness
of the education, regardless of the taught subject type (quantitative or de-
scriptive). E-learning can be as effective as other forms only in the case of
descriptive subjects. A different situation occurs in the case of quantitative
subjects, where scores of students for this form of education were signifi-
cantly worse. Achieved results indicate that the effectiveness of teaching
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different subjects depends on the chosen form of education. This is par-
ticularly evident for e-learning. In this form the results were considerably
different between quantitative subject (Mathematical economics) and de-
scriptive subject (Economic policy). This form is much more suitable for te-
aching descriptive subjects and allows to achieve comparable results with
other methods of teaching. For traditional and blended learning there were
no significant differences between the results of quantitative and descrip-
tive subjects.

In the opinion of most students, effectiveness depends on the type and
character of learning subject. This was confirmed by the results of the rese-
arch. Especially it is visible for e-learning form, for which the data confirmed
the significant difference between the quantitative and descriptive subject.

The effectiveness of learning depends on gender and the grades avera-
ge from studies of similar subjects. In e-learning group men achieved worse
results than women. This was the case for both subjects. Analysis of achie-
ved results depending on the average grade from studies allows to make
the statement that there is high correlation between these values. Collected
data showed that the higher average grade student had from quantitative
subjects, the higher result he received from Mathematical economics. A si-
milar relationship was also observed for the average grade from descriptive
subjects and Economic policy. This relation occurred in all research groups.

The time spent on learning via Internet and the level of online activities
on discussing forum has very little influence on the final grades from both
subjects. The research data proven that these are not crucial factors affec-
ting learning outcomes.

According to students traditional learning is the most preferred met-
hod of acquiring new knowledge and skills. The alternative for that may
be blended learning. In the opinion of most respondents pure e-learning
should be used where applicable of first two forms of education is not po-
ssible. The most preferred form of communication with the teacher and ot-
her students is traditional, personal contact. Other forms are less preferable
but also accepted: e-mail and discussion forum.

According to students, the most important advantages of e-learning
are: individuation of the education process, savings of time, access to kno-
wledge data-bases and other additional materials. The most significant di-
sadvantages of this form are lack of direct contact with teacher, problems
with motivation and self-discipline and fewer opportunities to interact with
other students.

The key elements of e-learning courses that facilitate gaining new kno-
wledge, make it more enjoyable and effective, according to respondents
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are: important concepts highlighted in the text, clear and simple illustrati-
ons and charts, appropriate structure, easy to use intuitive navigation, pre-
sence of different exercises, practical elements in course content.

In student’s opinion, online exams are not more stressful and difficult
than traditional, paper tests. Most persons would like to have them as an
alternative. For most individuals they are not as good as written exams,
which is the most preferred form of knowledge verification.

Students have all necessary skills to use electronic forms of education.
This may be a result of fact that most people work with a computer and use
Internet every day. This was confirmed also by a large number of Internet
service used, some of which also exist in e-learning.

Young people have no problems with access to computer and Internet
that allows distance learning. The ongoing development of the telecom-
munication and falling prices results that Internet connection speed is an
increasingly smaller problem.

Most students who observe the impact of using e-learning at their uni-
versity think that it is a positive influence.

5 Conclusions

Described results of the research and conclusions do not cover all is-
sues related to modern forms of education. They may be a prerequisite for
further research in this area. There are still questions about the effective-
ness of other subjects and fields of studies. Their specification is quite diffe-
rent from subjects taken into the research.

There is no doubt that traditional, face-to-face education will be used
for long time. But modern form of education and online learning courses
will have more and more users. They are the answer for changing world.
Such flexibility, personalization and learning on demand can be achieved
only by e-learning. That will be a new trend in university education.
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PRENIKANIE ANGLICIZMOV DO SLOVENCINY

Penetration Of Anglicisms Into Slovak Language
Andrej Habindk

Abstrakt: Prispevok sa zaobera anglicizmami a vplyvom anglictiny na slo-
vensky jazyk. Citatelovi poskytne nahlad na tuto problematiku z minulosti,
i zo sucasnosti. Internacionalizécia lexiky slovenciny, poslovencovanie, ja-
zykovy purizmus - klady a zapory. Anglicizmy v inych eurépskych jazykoch
a postoj k nim.

Klucové slova: jazykova kultura, anglicizmy, jazykovy purizmus, anglicizmy
a média, adaptacia.

Abstract: The study deals with Anglicisms and the impact of English upon
Slovak language. The reader is offered an overview of the issue from the his-
tory up to present days. Internationalization of Slovak vocabulary, accept-
ing new words into Slovak vocabulary, language purism — (dis)advantages.
Anglicisms in other European languages and attitudes to them.

Key words: Language culture, Anglicism, language purism, Anglicisms and
media, adaptation.

Medzi stale aktudlne problémové otazky jazykovej kultury patria angli-
cizmy a amerikanizmy v nasej slovnej zasobe, no ¢oraz va¢smi badat i vplyv
angli¢tiny na nasu zvukovu i syntakticki podobu jazyka. V suc¢asnosti sme
svedkami mohutného prilevu anglicizmov z oblasti techniky, ekonomiky,
zabavného priemyslu i odbornych kruhov nevyrobnej sféry. Nova spolo-
Censka situdcia si vyzaduje pomenovania novych skuto¢nosti (predmetov)
a tie sa spolu s novou realitou preberaju hlavne z angli¢tiny. Nové pomeno-
vania nepouzivaju iba odbornici vo vzajomnej komunikacii, ale prenikaju
aj do verejnych prejavov, prostrednictvom tlace, rozhlasu, televizie a dosta-
vaju sa k Sirokému spektru pouzivatelov jazyka. Odborné terminy, hlavne
internacionalizmy, su v podmienkach medzinarodnej ekonomickej a kul-
turnej integracie nevyhnutné. Su prinosom tak pre kvalitu medzinarodnej
komunikacie, ako aj pre rozvoj slovnej zasoby slovenciny. Ina vec je v3ak ich
nefunkéné naduzivanie. Myslime tym pouzivanie anglickej terminolégie
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v pripadoch, ked' mame v jazyku zauzivany domdci termin. O tom, Ze preni-
kanie angli¢tiny do domdcich jazykov je celoeurépskym problémom, sved-
¢i 8. zvazok zbornika Sociolinguistica, ktory vysiel v Tibingene uz v roku
1994. Francuzi, Rusi, Nemci a dalsie narody tu skonstatovali, ze anglictina
ohrozuje ¢istotu a svojbytnost ich statneho jazyka. Pri preberani angliciz-
mov do slovenciny sa obycajne nadvazuje na graficki podobu slova a nie
na skuto¢nu anglickd vyslovnost.V tomto pripade ide o tzv. opticky spdsob
preberania cudzich slov. To su napriklad slova: junior, bar, rum, tank alebo
flirt. Pri dalSom spdsobe preberania slov sa prevzaté slova zhoduju s an-
gli¢tinou v grafickej podobe i vo vyslovnosti. Napriklad slova: pop, song,
golf alebo set. Treti typ preberania anglicizmov sa nazyva akusticky. V tom-
to type sa pri prebratych slovach uplatnila anglickd vyslovnost. Napriklad:
dzus, klaun, faul alebo miting. Anglické slovd udomacnené v nasej slovnej
zasobe pochdadzaju predovietkym z oblasti Sportu (futbal, basketbal, pe-
nalta, dres alebo golf). Ako uvadza Dobrik, v operativnych a informativnych
textoch sa oznacuju anglicizmami najcastejsie tovary, sluzby a iné mimoja-
zykové etnity z oblasti:

a) odievania, kozmetiky (hair spray, make-up, scin creme, speed stick
deodorant, T-shirt)

b) potravin, jedal, technického servisu na pripravu jedal (cracker, drink,
fast food, hamburger, hot dog, juice, popcorn, sauce, steak, toast)

) cestovania, $portu a volného ¢asu (aerobic, baseball, business class,
rafting, last minute, fitness center, skateboard, trip, faul, goal)

d) kultdrneho priemyslu (band, clip, hits, juke box, music, Top Ten, vi-
deo, talk show, sitcom, pop)

e) hospodarstva, burzy, bankovnictva a obchodu (bonus, company,
distributor, credit card, broker, business, deposit, flow cash, debit,
barter, dumping)

f) vypoctovej techniky, internetu, komunikacii (copier, e-mail, hardwa-
re, know-how, laptop, modem, notebook).

Okrem spominanych pomenovani oznacuju anglicizmy:
a) ndzvy firiem a produktov (Slovak telecom, Cinemax, Cinemation,
Whirpool)
b) ndzvy Sportovych podujati (ATP TOUR, NBA, NHL, Fed Cup)
¢) institucie, obchody a reStaurdcie (City center, Shopping palace, ndzvy
barov, reStaurdcii, ktoré su trendovo prelozené do anglictiny). (Dob-
rik, 2007)
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Rozsah prenikania anglicizmov do slovenciny priamo suvisi od Urov-
ne kulturnych a jazykovych kontaktov medzi Slovenskom a anglofénnymi
krajinami. Zatial ¢o v minulom storo¢i mala slovencina niekolko stoviek
prevzatych slov z anglictiny (a tie sa tykali predovsetkym kultury, $portu, fil-
mu, umenia), v stcasnosti registrujeme v nasej slovnej zasobe niekolko tisic
anglicizmov z najroznejsich oblasti. Navyse v minulosti $lo zvacsa o vplyv
v oblasti lexikologie, dnes viak ovplyviuju i syntax a fonetiku slovenciny.
Katreniakova dalej popisuje zakladné znaky udomacnenia anglického slova
z fonetického a grafického hladiska:

1. slovny prizvuk prevzatého slova je rovnaky ako v slovencine, t.j. na

prvej slabike,

2. cudzie hlasky sa nahradzaju najblizsimi domacimi hlaskami,

3. meni sa kvantita samohlasok, napr. kratka samohlaska sa ¢asto na-

hradza dlhou,

4. hlaskové skupiny, ktoré sa v domdcich slovach nevyskytuju, sa od-

straniuju (Katreniakovd, 2002).

Zésady pisania slov cudzieho pévodu v slovencine vychadzaju teda zo
zakladného principu slovenského pravopisu - fonetického principu. Ten sa
zaklada na zhode medzi grafickou a zvukovou podobou slova a uplatriuje
sa aj pri pisani velkej ¢asti anglicizmov (mame na mysli Uplne zdoméacne-
né slova ako dzem, mencester). Zatial ¢o v minulosti (prva polovica 20.sto-
rocia) islo pri preberani anglickych slov do slovenciny o terminy najma zo
$portu (bekhend, faul, futbal, hokej), neskér z kultury, umenia, gastronémie
(pop-art, rock-pop, hemendex), dnes je tomu inak. Vplyvom vedecko-tech-
nického pokroku su to najma nazvy novych tovaroy, sluzieb a terminoldgia
mnohych odvetvi hospodarstva, najma finan¢ného sektoru a marketingu.
Aj kvantita anglicizmov je oproti minulosti odlisna. Uz to nie su desiatky
(stovky) slov, ako tomu bolo do roku 1989, ale niekolko tisic novych slov,
ktorych pévod je anglicky a to v rozpati poslednych priblizne 20-tich rokov.
Ba co viac, nejde tu uz len o vplyv na slovnu zasobu slovenciny, ale i na zvu-
kovu a syntakticku stranku slovenciny. V pripade ignorovania makkej vy-
slovnosti (pouzitie tvrdej vyslovnosti) su¢asného slovenského jazyka, ktoru
pocuvame nielen na ulici, v parlamente, ale i z Ust redaktorov, moderatorov,
hldsatelov vraj ide aj podla niektorych jazykovedcov o prirodzeny vyvin ja-
zyka, o dynamiku a flexibilitu slovenciny. Otazkou je, preco sa potom ne-
menia kodifika¢né prirucky a pravidla slovenskej vyslovnosti, resp. jazykovy
zakon. Ved' zdkon €. 270/1995 Z. z. o $tatnom jazyku Slovenskej republiky
definuje $tatny jazyk ako kodifikovanu (spisovnu) slovencinu a tu su povin-
ni pouzivat vietci pracovnici verejnej sféry (porovnaj §2 - §5). A ¢o syntax?
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Preco dnes v tlacovinach (a este castejsie v televizii) mozno vidiet napisané
vety s anglickym slovosledom a nie slovenskym? Aj to mozZno povaZovat za
prirodzenu dynamiku slovenciny?

Zaujimavé je sledovat okolité staty Europy a ich vztah k anglic¢tine. Rusi
¢i Francuzi vytvorili G¢inné opatrenia, aby sa anglické slovd nepouzivali
nadmerne a neprimerane v beznej komunikacii. Ich pouZivanie urcuju pri-
slusné zakony a z jazykového hladiska sa samotné preberanie anglickych
slov do ich materinského jazyka nedeje tak automaticky. Oba narody vytva-
raju neologizmy doméceho pévodu, takze bud prijmu do svojej slovnej z&-
soby anglické slovo + domaci ekvivalent alebo len domaci tvar, ktory plne
nahradza anglické slovo. Poliaci zasli este dalej a poslanci dolnej komory
polského parlamentu schvalili navrh zékona na ochranu polského jazyka,
ktory planuje prekladanie cudzich vlastnych mien do polStiny. Schvaleny
navrh zékona nielenze neuznava anglicizmy prenikajlce ¢oraz ¢astejsie do
hovorovej polstiny, ale upiera im pravo na pouZzitie. Zaroven pozaduje, aby
v obchodoch boli vietky etikety, ndvody na pouzitie a vietky upozornenia
vyhradne v polStine, aby vietky slova na obaloch produktov boli preloZzené
do polstiny. Polska tla¢ je viak pInd ironickych komentarov o cenzurovanom
jazyku. Ludia vraj budud namiesto do supermarketov chodit nakupovat do
~wiekszych sklepow” — velkych obchodov, Zeny sa budu skraslovat vyrob-
kami firmy,Matgorzata Astor’, v stankoch s rychlym obcerstvenim si zékaz-
nici kiipia namiesto hot-dogov ,gorace psy”. Tla¢ dokonca cituje aj jedného
z poslancov, podla ktorého hrozi aj to, Ze kozmetika zndma pod znackou
Old Spice bude musiet byt premenovana na,Staré korenie’, pripadne ,Stary
zapach” Navrh nového zédkona o jazyku viak eSte musi podpisat prezident,
ktory ma pravo veta... Aj v inych krajindch Euréopy mozno sledovat zapas
o ¢istotu domdceho jazyka a obranu voci anglicizmom. Najdu sa extrémne
postoje, praktické rieSenia i pomerne velka benevolencia narodov voci pre-
nikajucej angli¢tine. MoZno teda skonstatovat, Ze i pouzivanie anglicizmov
v slovencine nie je vysostne negativnym javom, ale ide skér o zodpovedny
postoj Slovékov k tomuto jazyku. Odporucania by teda mohli zniet tak, Zze
ak existuje domdci ekvivalent anglického slova, pouzijem prave ten a an-
glicizmus tak nepouzijem. Ak neexistuje, resp. ide o internaciondlne slo-
vo, nevyhnem sa tak pouzitiu anglicizmu (¢i uplného anglického vyrazu)
a bez zbyto¢ného prekladania a komplikovania chapania textu pouzijem
anglicizmus. A ako je to s anglicizmami v médiach? Anna Oravcova uvadza
priklad, ako publicisti postupuju, ked'si nie su isti slovenskym ekvivalentom
(obidva doklady st z dennika Praca): pisu sice o spolo¢nych podnikoch, ale
v zatvorke uvadzaju aj anglické spojenie joint ventures; podobne pisu o za-
lohovom Uvere, no v zatvorke je pre istotu aj standby. Slovnik Bankovnictvo
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a financie (1991, s. 101) uvadza, Ze termin Uver stand by sa pouZiva aj v ne-
mcine (Stand by Kredit), francuzstine (credit stand by) a taliancine (credito
stand by). J. Horecky (1994) navrhol pre spoje nie p6zi¢ka stand by vystiz-
nejsie slovenské znenie, ako sa zacina pouzivat v nasej tlaci, a to preddav-
kova pbzicka, teda nie zdlohova. Znadmejsi je, samozrejme, opacny postup
novinarov — cudzi vyraz sa v zatvorke vysvetluje slovenskym ekvivalen-
tom, napr. poskytovanie sluzieb promotions (podpora predaja), alebo, ak
treba, aj celou vetou: ...tzv. ,cash cyklus” Je to obdobie, ktoré trva odo dna,
ked' podnikatelsky subjekt prvykrat investoval do obeznych aktiv, az do
dna, ked dostane peniaze za predané vyrobky alebo tovar (Oravcova 1995).
Co povedat na zaver? Miesto anglicizmov a internacionalizmov nemoz-
no v slovnej zasobe slovenciny popriet, nakolko mnohé nemaji domaci
(slovensky) ekvivalent a ich pouzivanie je teda opodstatnené. Vo zvukovej
a syntaktickej rovine sa vplyvy angli¢tiny zdaju jednoznacne neziaduce.Ved
puristicka predstava o jazykovom systéme a o kulture jazyka vychadza zo
zasad historickosti a ¢istoty, ktoré sa povazuju za fundamentalne hodnotia-
ce kritéria. Mozno teda skonstatovat, Ze spravne su vo vyjadrovani tie prvky,
ktoré su oproti inym povodnejsie a tie, ktoré su rydzejsie, vycibrenejsie.
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IDENTITA A SEBAVNIMANIE ADOLESCENTA
V MEDIALNOM PROSTREDI

Identity And Self-perception Of The Adolescents
In The Media Environments

Elena Hradiskd

Abstrakt: Prispevok vymedzuje pojem identita, definuje osobnu a socialnu
identitu. Vsima si funkciu sebavnimania v utvarani identity adolescentov.
Zdovodnuje zameranie na obdobie adolescencie, ktoré charakterizuje dvo-
mi tendenciami: byt jedine¢ny a patrit do socialnej skupiny. Vymenovava
faktory, ktoré proces identifikacie ovplyviuju, uvadza zlozZitost vyrovnava-
nia sa s uvedomovanim si vlastnych moznosti aj obmedzeni a s problema-
tickym napinanim socialnych roli. Pod¢iarkuje vplyv médii v procese for-
movania identity a rieSenia problémov so sebavnimanim. Uvéddza dovody
vytvdarania virtualnej identity u adolescentov, upozoriuje na jej pozitivne
a negativne stranky. Dava do suvisu proces identity adolescentov s Ulohami
medidlnej vychovy.

Klaéové slova: Sebavnimanie - identita — adolescenti — média- virtualna
identita - medialna vychova

Abstract: This paper defines identity, defining personal and social identi-
ty. Notes feature self-perception in adolescent identity formation. Justifies
the focus on the period of adolescence, which is characterized by two ten-
dencies: to be unique and belong to a social group. Appoints the factors
that influence the identification process, says the complexity of dealing
with awareness of own strengths and limitations and difficulties in fulfilling
social roles. Underlines the media influence on process of identity forma-
tion of adolescents and solutions to problems with self perception. States
the reasons for creating virtual identity, highlights the positive and nega-
tive aspects. To relate of adolescent identity process with tasks of media
education.

Key words: self-perception - identity — adolescents — media — virtual iden-
tity — media education
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Identita a sebavnimanie adolescenta v medidlnom prostredi

1 Osobna a socialna identita adolescentov

Pojem identita sa pouziva v roznych kontextoch a ma rozdielne para-
metre. Napr. v spolo¢enskom vyzname identita ¢loveka je vyjadrend jeho
rodnym cislom, v biolégii je parametrom charakteristicka DNA, v socidlnom
vztahu parametrom méze byt pohlavie, vyska, rasa, farba oci, atd. Teda kri-
tériom identity su znaky, ktoré odlisuju jedného ¢loveka od iného.

Z psychologického pohladu identita sa da vyjadrit odpovedou na otaz-
ku ,Kto som?”. Je to vedomé stotoZnenie sa so sebou samym, prijatie seba
a slobodné rozhodovanie o vlastnom konani. Hartl a Hartlovéd vymedzuju
identitu ako ,preZivanie a uvedomovanie si seba samého, svojej jedinecnos-
ti a odlisnosti od ostatnych” Podla Bacovej ,identitu osoby tvoria podstatné
vlastnosti, ktoré ak sa zmenia, osoba prestane byt sebou samou, rovnakou ako
bola predtym"2

Erikson uvadza, ze v obdobi adolescencie zacina jedinec preZivat svoju
individualitu. ,Zacina si byt vedomy toho, Ze je schopny sdm kontrolovat svoje
tuzby, pocitovat'svoje potreby, definovat'seba samého a svoje ciele. Adolescenti
chcu zaujat svoje miesto v spolocnosti ¢i uZ vo viac-menej konvencnych roldch,
alebo v roldch, ktoré predstavuji vyzvu pre zauZivané spésoby v spolo¢nosti“3
Erikson* povazuje obdobie adolescencie za rozhodujice obdobie vo for-
movani identity, v ktorom jedinec preziva pocit neistoty, intenzivnejsie si
uvedomuje svoje silné aj slabé stranky a stava sa presvedéenym o svojich
jedine¢nych kvalitach. Je to obdobie, v ktorom si kladie klicové otazky ty-
kajuce sa hodnot a idedlov, buducej profesie a profesionalnej kariéry, rov-
nako si ujasnuje otazky sexualnej identity. Aj vdaka kognitivnemu vyvoju
dospieva adolescent k uvedomeniu si sivislosti medzi sebou a spolo¢nos-
tou a uvedomeniu si seba v ¢ase. Zintenziviuju sa vazby na kamaratov, po-
stupne prekonava Uzke vztahy s rodi¢mi a rozvija svoju nezavislost. Marcia
na zaklade Eriksonovho vnimania formovania identity v adolescencii ako
Jkrizového" procesu vystaval svoj koncept Styroch faz, ktorymi tento proces

1 HARTL, P.- HARTLOVA, H.: Velky psychologicky slovnik. Vyd.4. Praha: Portal, 2010,
s.212.

2 BACOVA, V. Identita v socialni psychologii. In: VYROST,J. — SLAMENIK, I. (Eds.):
Socidlni psychologie. Praha : Grada Publishing, a. s., 2008, s. 110.

3 HALL, C.S. - LINDZEY, G.: Psycholdgia osobnosti. Bratislava : Slovenské pedago-
gické nakladatelstvo, 1997, s. 73.

4 BUCKINGHAM, D:Introducing Identity. In: BUCKINGHAM, D. (Ed.) : Youth, Identity
and Digital Media.The John D. and Catherine T. MacArthur Foundation Series on
Digital Media and Learning. Cambridge, MA : MIT Press, 2008, s. 3-5.

35



Dotyk zla: Medidlna vychova a vychova médii — Megatrendy a médid 2013

prebieha.’ Pocas tychto faz jedinec zvaZzuje potencidlne moznosti, ktoré ma
a nakoniec berie na seba zavazky a robi rozhodnutia. Vo faze pred uzavretim
identity sa jedinec Uspesne vyhyba rozhodovaniu tykajuceho sa budiceho
sebadefinovania. Faza tzv. difiznej identity je charakteristicka pokusom ro-
bit ¢iastocné a nevyhnutné rozhodovania, najma v sulade s o¢akdvaniami
a normami skupiny, ktorej je ¢lenom. Stav tzv. moratoria charakterizuje ako
Casovy Usek, v ktorom su odlozené zavazné rozhodnutia o smerovani vlast-
ného Zivota a naplnenia role dospelosti. Je to Usek experimentovania, hla-
dania vlastnej identity, hodnét dolezitych pre dalSie smerovanie. Napokon
Stvrtd faza tzv. dosiahnutia identity signalizuje prekonanie obdobia krizy,
jasného uvedomenia si kto je, a ¢o chce dosiahnut, spolu s preberanim zod-
povednosti za seba.

Identita ma podobu osobnu (intrapersondlnu a interpersonalnu) a so-
cidlnu. Osobnu identitu intrapersonélnu tvoria charakteristiky a predstavy,
ktoré ma jedinec o sebe, ako sa on sédm vnima. Patria k nej aj charakteristiky,
ktoré ho odli3uju od ostatnych a su zdkladom jeho jedine¢nosti.

Osobnd identita interpersondlna sa tyka socidlnych roli, ich akceptacie
a napI'r“\ania, s ktorymi sa adolescent vyrovnava, napr. rola syna, kamarata,
ziaka, ¢lena skupiny. Socidlna identita vyjadruje to, ¢o jedinca spaja so so-
cidlnymi skupinami, do ktorych patri.V skupindch si uvedomuje prepojenie
vlastnych postojov s postojmi a ndzormi v skupine, identifikuje sa s norma-
mi a hodnotami skupiny. Pri utvérani vlastnej identity plnia délezitd funkciu
rozne subkultary, ktoré adolescentovi ¢asto vytvaraju pocit pomoci a bez-
pedia, nezdvislosti. Neraz mo6zu byt takého subkultury vyrazom protestu
vodi inym spoloc¢enstvam (rodina, $kola) a sposobuju odtrhnutie od priro-
dzeného prostredia adolescenta.

Utvéranie identity v adolescencii suvisi s uplatnenim fyzickych aj psy-
chickych schopnosti jedinca v socidlnych situacidch a podmienkach, kto-
rym je vystaveny a roli, s ktorymi sa stretdva. Vyjadrenim identifikacie so
sociadlnou poziciou a vlastnym konanim je prijatie zodpovednosti za vlastné
¢iny a spravanie.’

Autori Dalajka a Macek’ uvadzaju, Ze hladanie a formovanie identity
adolescentov je v sucasnosti v ovela vacsej miere spojené s moznosta-
mi volby a slobodného rozhodovania. Suvisi to s rozsirujucou sa $kélou

5 BUCKINGHAM, D. : Tamtiez, s. 3.

6 TYRLIK, M. : Socialni stranka sebesystému : vztah mezi ndmi a v nas. In: TYRLIK,
M. — MACEK, P. - SIRUCEK, J. (Eds.) : Sebepojeti a identita v adolescenci: socidini
a kulturni kontext. Brno : Masarykova univerzita, 2010, s. 26.

7 DALAJKA, J.- MACEK,P: Byt jedine¢nym a/nebo byt jako ostatni: dvé strinky jed-
né identity. In: TYRLIK, M. - MACEK, P. - SIRUCEK, J. (Eds.) : Sebepojeti a identita
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spolo¢ensky akceptovatelnych mozZnosti, pre ktoré sa adolescent méze
rozhodnut. Podla nich identita v adolescencii je ,novou a Specifickou charak-
teristikou procesu sebauvedomovania, je to transformdcia doterajsich poznat-
kov a pocitov, vztahovanych k sebe samému, do novej kvality”. Adolescent
uvedomovanim si kto je, aké ma vlastnosti a schopnosti si potvrdzuje nie-
len vlastnu existenciu, ale aj svoje miesto v spolo¢nosti v spojeni s predsta-
vou vlastnej buducnosti.

Proces identity neprebieha bezproblémovo. Adolescent sa chce zapojit
do socidlneho prostredia, ale zlyhanie v jednej situacii ho méze odradit od
snahy vytvarat primerané socidlne vazby. Ma tendenciu byt jedine¢nym,
nie¢im vyniknut, ale nespravny odhad vlastnych moznosti a predispozicii
mu prinasa sklamanie. Adolescent je sebavedomy, ale ¢asto len navonok,
vnutorne preziva neistotu, nespokojnost.

Ako sme uviedli, adolescencia je obdobim, v ktorom sa stretavaju dve
tendencie. Na jednej strane je to uvedomovanie si vlastnej jedine¢nosti
a Specifickosti a na druhej uvedomovanie si vlastnej za¢lenenosti do social-
nych skupin a spolupatri¢nosti, socidlnych vazieb s inymi. Cielom je nado-
budnutie rovnovahy, suladu medzi tymito tendenciami.

V pripade straty socialnych vazieb, vylucenia zo socidlnej skupiny, do
ktorej jedinec patri, sa tato strata prejavuje psychickymi problémami, zhor-
$enou adaptdaciou v novych socidlnych vazbach. Nezriedka je rieSenim ag-
resivne spravanie, znizend empatia voci inym. Désledkom moze byt agresi-
vita namierena aj voci sebe prejavujlca sa sebaposkodzovanim, tuzbou byt
niekym inym. Snahou, mat také vlastnosti, ktoré mu umoznia zapojit sa do
tych socidlnych vazieb, ktoré su pre neho vyznamné a délezité.

2 Sebavnimanie - pocit vlastnej hodnoty

Identita v osobnej rovine je chapana ako vlastna jedine¢nost, neopa-
kovatelnost, pojem sociédlna identita hovori o sebavymedzeni v socidlnom
kontexte, najéastejsie prislusnostou k urcitej socialnej skupine. Sebavnima-
nie sa lisi od identity popisom seba samého. Sebavnimanie priamo suvisi
a ovplyviiuje emocionalnu rovnovahu a je jednym z najdélezitejsich cini-
telov socialneho fungovania ¢loveka. Adolescencia je obdobie, v ktorom si
mlddez intenzivnejsie kladie otazky viacerych aspektov Zivota. Kognitivne
procesy su na vysokej Urovni, adolescent je viac vnimavy aj k sebe a hlada-
niu a rozvoju vlastnej identity, rozmysla intenzivne o buducnosti.

v adolescenci: socidlni a kulturni kontext. Brno : Masarykova univerzita, 2010, s.
37.
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Zékladom sebavnimania je predstava, ktord ma clovek o sebe (self-
image), svojich vlastnostiach, schopnostiach, ako vnima svoje mozZnosti
a v ¢om vidi perspektivy dalsieho osobnostného rastu, aku dolezitost pripi-
suje socidlnym vazbam (rodina, priatelia, skola). Spdsob, ako sa jedinec vni-
ma sa formuje postupne, obdobie adolescencie je citlivé na uvedomovanie
si vlastnych pozitivnych, ale aj negativnych ¢ft.

Sebavnimanie sa formuje v priebehu individuaineho vyvoja, na zdklade

viacerych zdrojov:

— Primdrnym zdrojom sebavnimania je vlastna reflexia, t. j. ako sa jedince
vnima, ako hodnoti sdm seba. Méze byt skreslend chybami v posu-
dzovani vlastnej osoby. Prejavuje sa ako preceriovanie alebo podce-
novanie vzhladovych aj psychickych charakteristik.

- Sekunddrnym zdrojom sebavnimania je poznanie na zdklade porovna-
nia s inymi jedincami, hlavne rovesnikmi, ale aj vzormi. Treba pripome-
nut, Zze tento pohlad méze byt rovnako skresleny. Jedinec méze ne-
spravne interpretovat vysledky porovnania - citi sa napr. nadradeny
rovesnikom, alebo sa citi malo sebaisto, podcenuje sa.

— Tretim zdrojom je porovnanie s normami platnymi v danej spolocnosti,
kultare.V tomto smere dolezitu dlohu maju média. Medidlne prezen-
tované vzory vytvaraju sustredeny tlak na jedinca, hlavne pokial ide
o jeho fyzicky vyzor, jedine¢nost, dosiahnutie Uspechu...

- Stvrtym zdrojom sebavnimania je pohlad na seba sprostredkovany od
inych ludi, zo socidlnych skupin, v ktorych sa jedinec pohybuje. Kazdy
¢lovek si aspon obcas kladie otdzku, ako ho vnimaju ini ludia, ¢o si
o nom myslia. Vysledky vidi podla spravania inych k nemu. Nie viet-
ky reakcie prostredia su rovnako doélezité, zvlast si vnimané reakcie
0s0b, ktoré su vnimané ako autority alebo socidlne vplyvné osoby.

Predstavy o sebe mo6Zzu mat podobu tzv. ,chceného ja“ (tieZ ,idedlne
ja").,Chcené ja“ tvoria mentdalne obsahy, ktoré sa tykaju cielov, tiZzob, oca-
kavani. Preto maju silny motiva¢ny charakter. Opakom je tzv.,nechcené ja*,
ide o predstavy o sebe, ktorym by sa jedinec chcel vyhnut, ich naplnenia sa
obava. Mozné ,ja" vytvdraju hodnotiaci, interpretacny ¢i vztahovy kontext
pre sucasné, ,aktudlne ja“. Vnutorne je pocit pohody prezivany, ak diskre-
pancia medzi ,idedlnym ja“ a ,aktudlnym ja“ nie je prilis velka. V opa¢nom
pripade, ak ,idedlne ja” je prili$ vzdialené, dospievajuci zaziva pocity frus-
tracie, sklamania, obdav z nenaplnenych cielov.
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Vysledky vyskumu, realizovaného v roku 2007 na vzorke 1197 stredos-
koladkov vo veku 15 - 18 rokov® hovoria o pozitivnom sebahodnoteni stre-
doskolakov, vnimaju sa ako hodnotni fudia s dobrymi vlastnostami. Vacsi-
na uvadzala, Ze su spokojni, Uplnu spokojnost so svojim Zivotom vyjadrila
patina respondentov a Uplnd spokojnost so svojim vzhladom a so sebou
samym sa pohybovala na urovni 14 percent. Nespokojnost adolescentov
suvisela s priebehom doterajsieho Zivota (aj ked ide o velmi nejasné vy-
jadrenie, ktoré respondenti ¢asto nevedeli konkretizovat) a potom so svo-
jim vzhladom. Spokojnost so sebou bola v tomto vyskume sytena hlavne
tym, ako sa respondent sém vnima, ako posudzuje svoj vzhlad, ako hodnoti
- s otcom a surodencami uvadzala takmer polovica respondentov a spokoj-
nost so vztahom s matkou viac ako polovica respondentov. Spokojnost so
vztahmi v rodine bola spojena aj so spokojnostou s finan¢nou Urovriou ro-
diny. Najvyssia spokojnost sa tykala vztahov s kamaratmi. Najvyssia droven
nespokojnosti bola spojend so skolou a skolskym prostredim.

Sakafova® uvadza vyskum Camerona (1999), ktory u vysokoskolakov
zistil, ze faktor ,chcené ja" je syteny hlavne: zamestnanim, osobnymi cha-
rakteristikami (byt spokojny so svojim Zivotom, samostatny, motivovany
a energicky) a rodinou. U ddlezitych ,nechcenych ja“ sa do centra dostava-
ju osobné charakteristiky ( nepotrebny, neprijemny, bez ambicii), zamest-
nanie (nezamestnanost, mat nezaujimavu pracu) a vztahy (osamely, mat
nestastny vztah). Vo vyskume, ktory realizovala Sakafova (2008)" u pat-
nastroc¢nych adolescentov v ramci ,chceného ja” sa ukdzali ako dolezité
kategorie: zamestnanie, rodina, zaujmy, vzdelanie, materidlne prostriedky
a v ramci ,nechcenych ja“ vlastnosti, vztahy, fyzicky vzhlad, celkovy neus-
pech a zamestnanie. Castym pripadom obsahu ,chceného ja“ v tomto vy-
skume bolo prianie mat zabavny Zivot a uZivat si, zaZit nieco vynimocné,
nedostupné, extrémne.

Sebavnimanie v adolescencii sa ¢asto pohybuje na kontinuu jasnej
predstavy, kym chce mlady ¢lovek byt, ¢o by chcel dosiahnut, aké chce mat
vlastnosti, vzhlad, aki by mali byt jeho kamarati, pripadne partner, az po

8 HRADISKA, E. — RITOMSKY, A.: Spésoby trdvenia volného ¢asu v suvislosti so
sebahodnotenim mlddeZe a postojmi k extrémizmu. Zavere¢nd sprava z vyskumu.
Bratislava : Narodné osvetové centrum, 2007. 44 s.

9 SAKAROVA, Z.: Mozné ja dospivajicich. In: TYRLIK, M. — MACEK, P. — SIRUCEK, J.
(ed.) : Sebepojeti a identitav adolescenci: socidlni a kulturni kontext. Brno : Masa-
rykova univerzita, 2010, s. 59.

10 TamtieZs. 63.
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pesimistické ocakdavania v podobe pocitov Uzkosti z nedosiahnutia tychto
cielov.

3 Identita - hodnoty - média

Vytvaranie identity je spojené s hodnotami. Ide nielen o hodnoty, ktoré
jedincovi pomahaju lepsie sa socializovat a ziskava ich z rodinného a $kol-
ského prostredia, ale adolescent si ¢asto osvojuje hodnoty, ktoré su v pro-
tiklade so vieobecne prijimanymi hodnotami. Spravanie sa podla hodnét,
ktoré adolescent uznava, posiliiuju jeho identitu, umoznuju mu lepsie si
uvedomit kto je a aké su jeho ciele.

Reprezentativny vyskum mladych ludi na Slovensku poukazal na to, ze
ich najuzndvanejsou hodnotou je mat Stastné manzelstvo a deti, zZit pokoj-
ny a harmonicky Zivot a potreba byt zamestnany. V osobnej rovine viac ako
Styria mladi ludia z piatich hodnotili svoj Zivot vcelku pozitivne. Dévodom
pripadnej nespokojnosti boli prevazne existen¢né podmienky (cena pra-
covnej sily, bytovy problém, moznost ziskat zamestnanie)."

Vyskum realizovany v roku 2003 u mladych ludi vo veku 16 - 17 rokov
na Slovensku poukézal na najdélezitejsie hodnoty pre tuto skupinu: byt
zdravy, mat priatelov, byt zamestnany, mat $tastné manzelstvo, byt v poho-
de, zit zdravo, zit harmonicky Zivot, mat pocit osobnej slobody a nezavislos-
ti, mat dobré vzdelanie, mat moznost realizovat sa.'?

Opakované reprezentativne vyskumy (vekovd skupina 15-30 rokov)
hodnotovych preferencii u ceskej mladeze potvrdili ako najdolezitejsie
hodnoty zdravie, lasku, Zivotného partnera, priatelstvo, mier — Zivot bez vo-
jen, slobodu, zdravé Zivotné prostredie, demokraciu, pravdu, poznanie, na
prvych desiatich miestach.” Podla autorov vyvojové trendy poukdzali na
rast vyznamu vzdelania, majetku, Uspesnosti v zamestnani, platu, uspoko-
jovania svojich zaujmov, slobody, demokracie a Boha, zdravia a lasky. K po-
klesu doslo u hodnét zivotného prostredia, zaujimava praca a byt uzitocny
druhym fudom. Zatial ¢o mladi muzi uvadzali ako délezité hodnoty tie, kto-

11 BEZAKOVA V. a kol.: Hodnotové orientdcie mladych ludi v procese transformd-
cie spolo¢nosti.Statistické analyzy a informécie. Bratislava : Statisticky urad SR,
1997. [online ] [cit. 2013-03-10] Dostupné na: http://www.iuventa.sk/files/publ_
slovenska_mladez_v_zrkadle_vyskumov.pdf

12 HRADISKA, E. - RITOMSKY, A.: Vhodné spdsoby trdvenia volného ¢asu mlddeze
ako prevencia réznych druhov zdvislosti. Zavere¢nd sprava z vyskumu. Bratislava :
Narodné osvetové centrum, 2003. 75 s.

13 SAK, P. - SAKOVA, K.: MlddeZ na kfiZovatce. Praha : Svoboda servis, 2004, s. 11
a dalie.
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ré suvisia s platom, majetkom, Uspesnostou v zamestnani, spolo¢enskou
prestizou, u mladych diev¢at a Zien boli na prvom mieste reprodukéné hod-
noty (laska, partner, rodina a deti) a altruistické hodnoty. Pomocou meto-
diky parovych hodndt autori vytvorili hodnotovy profil vekovych kategoérii.
Konstatovali, Ze ,pokracuje vyhrariovanie mladeZe v smere liberalizmu, hé-
donizmu, individualizmu, egoizmu a materidlnych hodnot”.™

Formovanie identity nie je bezproblémové, neschopnost zvladnut roz-
hodovanie, napr. vyber studijného odboru, rozhodovanie o dalSom sme-
rovani, je spojené s napatim, casto snahou odlozit rozhodnutie. Problémy
v identite vznikaju aj ako dosledok sklamania v Zivotnych cieloch, tuzbach,
aspiraciach. Medialne zobrazovanie [udi, ktori vietko dosahuju lahko, resp.
dosiahnu Uspech ani nie tak vlastnymi schopnostami, ale ochotou odhalit
svoje vnutro, vzdat sa svojej intimity, manipuldciou s inymi a pripravenos-
tou nechat sa manipulovat, moze sposobit zmatok v hodnotach mladych.

Médid ovplyviiuju proces tvorby identity uz iba priestorom, ktory zabe-
raju v zivote ¢loveka. Rovnako spdsobom, ako prezentuju témy, aky déraz
avyznam pripisuju hodnotam, ako vytvaraju stereotypy s odévodnenim, ze
robia vietko preto, aby vypovede boli prijemcovi zrozumitelné.

Média urcuju témy, o ktorych treba rozmyslat, aj to, ako o nich uvazo-
vat, odporucaju formy spravania, pred niektorymi vystrihaju. Problémom,
hlavne bulvéarnych médii je, ze podsuvaju ,vzory”, ktoré su pre mladych
pritazlivé a ti veria, napr. Ze pokial sa im nepodari dosiahnut vyzor a stih-
lost krasky z obrazovky, nebudu $tastni ani milovani. Tlak na prijatie takého
imidZu ovplyvni psychiku v tom zmysle, Ze tuzba po jeho dosiahnuti zmeni
sposob nielen obliekania, stravovania, ale aj spravania a rozmyslania a v ko-
nec¢nom doésledku ovplyvniich identitu.

Jednoduché charakteristiky pripisované postavam v seridloch (pre deti
aj dospelych) ponukaju cely rad stereotypov, tykajucich sa rodu, veku, trov-
ne vzdelania, profesie, rasy a pod. Prirodzenym désledkom je zovieobecrio-
vanie a prenos stereotypného hodnotenia na inych ludi. Tuzba prisposobit
sa ur¢itému typu znizuje jedine¢nost identity a nahradza ju nejakou vieo-
becnou identitou. Oblecenie, spravanie, zaujmy, konicky, to vietko je rov-
nako ako Zivotny styl ovplyviiovany médiami, zd6razfiovanim, ¢o je, a ¢o
nie je,in”

3.1 Identita a vzory z médii

Adolescenti sa ¢asto identifikuju so zndmymi osobnostami, celebrita-
mi, alebo ¢lenmi Specifickych skupin, ktori im ,prepoZi¢iavaju urcity druh

14 SAK, P. - SAKOVA, K.: MlddeZ na kfiZovatce. Praha : Svoboda servis, 2004, s. 17.
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kolektivnej identity a v ktorych stereotypizuju sami seba, svoje idedly, svojich
nepriatelov. Takéto sprdvanie Casto reprezentuje ich snahu pochopit samych
seba a formulovat si svoje hodnoty””> Média sa tak podielaju na formovani
osobnej i socidlnej identity adolescentov.

V obdobi adolescencie sa formuje osobnostny vyvin, stabilizuje sa hod-
notova orientdcia ¢loveka, ktord urcuje celkovu Zivotnu orientdciu, Zivotny
styl, obraz o sebe, o svete a o Zivote ako takom. V tomto obdobi hladania
vlastnej identity je schopnost identifikdcie mimoriadne rozvinutd, a tak
idoly ponukané napr. v televizii priam zézra¢ne posobia na dospievajucich,
ktori travia svoj ¢as pred obrazovkou.

Média prostrednictvom vzorov vytvdraju priestor na porovndavanie
seba a redlnych medziludskych vztahov s ich medidlnym zobrazenim.
Z tohto doévodu su takymi oblubenymi formaty, ktoré popisuju ,redlne”
vztahy medzi ludmi, poukazuju na partnerské problémy a ich mozné riese-
nia, zobrazuju, ako sa stat,in” Upravou postavy, oblecenim.

Vztah k vzorom je syteny emdéciami a citmi, vyvolanymi medidlnymi ob-
sahmi. Kladné city sa podielaju na bohatosti vnutorného Zivota, s zdrojom
na osvojovanie si kladnych ¢ft osobnosti, podnetom pre tvoriva ¢innost.
Okrem kladnych mézu medialne vypovede podnecovat cely rad negativ-
nych emocii, pricom niektoré mézu mat aj tragické doésledky. Mediélne ob-
sahy mozu byt zdrojom negativnych citov k sebe samému, nespokojnosti
so sebou prameniacou z nadmerného zobrazovania ,,idedlnych” jedincov.
Najma mladé dievcata sa konfrontuju s vychudnutymi, anorektickymi mo-
delkami. Podliehaju medialnemu hodnoteniu, ¢o je ,in"a ¢o je ,out”vmode,
vo vonkajdej Uprave, v spravani, ochotne podstupuju diétne kury, ktorymi
¢asto nedosiahnu oc¢akavané vysledky. To vietko znizuje ich sebavedomie
a nespokojnost so sebou moéze viest az k suicidadlnym pokusom. Podobne
urcité medidlne vypovede mézu vzbudzovat pocity nenavisti, ktoré su raso-
vo ¢i ndrodnostne motivované. Navyse do obdobia adolescencie vstupuju
z obdobia detstva, z ktorého si prindsaju cely rad nespracovanych citovych
zazitkov, ktorych zdrojom st v mnohych pripadoch aj média. Helus pouziva
pojem ,emociondlne pretazené detstvo’, ktoré je désledkom citovych za-
zitkov, ktoré dieta nevie psychicky spracovat ako orientujucu a posilfujicu
skusenost, ako nie¢o zmysluplné.'® Nespracované, ¢asto emociondlne pro-
tichodné zazitky su vytla¢ané, nemiznu, ale ostavaju v podvedomi ¢loveka

15 HALL, C. S. - LINDZEY, G.: Psycholdgia osobnosti. Bratislava : Slovenské pedago-
gické nakladatelstvo, 1997, s. 74.
16 HELUS, Z.: Dité v osobnostnim pojeti. Praha : Portal, 2004. s. 75.
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a ovplyvnuju jeho psychiku. Transformuju sa do réznych podéb, napr. u deti
sposobuju desivé sny, nervozitu, psychosomatické problémy.

Osvojovanie si vonkajsich prejavov, postojov, hodn6t a prvkov zivotné-
ho $tylu adolescentmi od medidlnych vzorov sa realizuje prostrednictvom
socidlneho ucenia, t,j. napodobnovanim, identifikdciou a preberanim so-
cialnych roli.

Napodobnovanie (imitacia) spravania, konania vzoru prezentované-
ho v médiach je vac¢sinou nedimyselné, napodobrnuje sa obliekanie oblu-
benych postdv z médii, spdsob ich reakcii, slovnik, spésoby vyjadrovania
a pod. V urcitych pripadoch su vzory v médiach také pritazlivé, ze sa s nimi
identifikuju. Tu uz ide o zvnutorneny postoj, chut byt ako niekto iny, podo-
bat sa mu nielen vo vonkajsich prejavoch, ale aj ndzormi, postojmi. Prebe-
ranie socidlnych roli sa realizuje osvojenim si urcitych zasad, predpokladoy,
noriem, spdsobov spravania a pod. spojenych s danou rolou (napr. v seridli
prezentovand postava a spravanie sa dcéry k seridlovej matke, sa stane vzo-
rom pre realne riesenie konfliktu dcéry a matky).

4 Virtudlna identita

Média vytvaraju ,urcity specificky priestor, v ktorom sa adolescenti méZu
vyrovnat's vyvojovymizmenamia teda aj s predstavami o vlastnom ja. Internet
je ojedinelym prostredim vyznacujucim sa anonymitou, nepritomnostou fyzic-
kého tela, absenciou osobnej autobiografie a celym radom dalsich Specifickych
psychologickych viastnosti”.

Internet, prostrednictvom pisania blogov, chatovania, osobnych stra-
nok a pod. je priestorom pre lepsie sebauvedomenie a vnimanie, pre kon-
frontaciu vlastného pohladu na urcity problém s Ucastnikmi, ktori maju
podobny problém. Ale méze to byt aj priestor, ktory odvadza od poznania
seba samého prezentovanim identity, hodnét, nézorov, odliSnych od tych
osobnych. Internet umoznuje vytvérat on-line identitu, ktord nemusi byt
totoznd s redlnou identitou v psychologickom zmysle, nemusi byt reprezen-
taciou konkrétnej osoby. Nie vietko, ¢o tvori prezentaciu konkrétnej osoby
musi byt nevyhnutne spojené s tym, ako samu seba vnima, do virtudlnej
identity mozu byt zahrnuté aj charakteristiky, ktoré nie su sucastou jej iden-
tity, napr. vedomé a nevedomé zelania niekym byt, mat urcité vlastnosti.

17 SEVCIKOVA, A. - SMAHEL, D.: Konstrukce virtualni identity u dospivajicich uZiva-
teld internetu. In: TYRLIK, M. - MACEK, P. - SIRUCEK, J. (Eds.) : Sebepojeti a iden-
tita v adolescenci: socidlini a kulturni kontext. Brno : Masarykova univerzita, 2010,
s. 113.
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Anonymita identity vedie k ovela vdcsej otvorenosti, k akej by viedla
akdakolvek off-line situacia.”® Podla Gilesa on-line komunikacia umoziuje
odskusat si reakcie na niektoré prejavy spravania a podla odozvy z on-line
priestoru ich zaradit alebo nezaradit do repertoaru spravania.

Ako uvadza Giles', takmer od zaciatku psycholégov zaujima spdsob
akym virtudlna anonymita napomaha vacsej osobnej otvorenosti v porov-
nani s komunikaciou tvarou v tvar. Viaceré, nim uvadzané vyskumy potvrdi-
li, Ze extrovertni adolescenti sa viacej otvarali a ¢astejsie komunikovali v in-
ternetovom prostredi, rovnako, introverti mali v porovnani s redlnou komu-
nikaciou, tendenciu poskytovat informacie osobného charakteru. Introverti
preto, ze tazsie nadvazuju vztahy v redlnom prostredi ¢astejsie vyuZivaju
anonymitu virtualnej komunikacie na experimentovanie so sebaprezenta-
ciou. Otvorenost sa moZe prejavovat aj negativne, napr. v podobe vulgar-
neho slovnika, obscénnych popisov, slovnych Gtokov. D4 sa povedat, Ze on-
line prostredie umoznuje viac odhalit svoje ,pravé, nefalsované ja“, pretoze
nemusi byt korigovaného hodnotenim z bezprostredného okolia, hlavne
rodi¢mi a ucitelmi. Ide o otvorenost v osobnostnych charakteristikach a po-
citoch, ktoré su z roznych dévodov zatajované v redlnej komunikacii. Virtu-
alna identita dava priestor na prezentaciu svojho idedlneho ,ja“, akoby 3lo
o skutocnost. V on-line prostredi sa tak mozu lahsie javit ako vtipni, poho-
tovi, inteligentni, viac prezentovat pozitivne charakteristiky.

Holandska stidia 600 respondentov vo veku 9 - 18 rokov poukdzala,®
na rozdiely v experimentovani s on-line identitou medzi mladsimi a starsi-
mi respondentmi. 9 — 12 roc¢ni ¢astejsie referovali o experimentovani s vir-
tualnou identitou, nez starsie skupiny. Pod experimentovanim sa rozumelo
uvadzanie Udajov o sebe, ktoré sa nezhodujui s osobnou identitou. Fakt,
ze tak robili hlavne mladsi respondenti bol vysvetlovany prostrednictvom
slab3ieho sebahodnotenia u tejto skupiny. Autori tamtiez uvadzaju cesky
vyskum, v ktorom zistili, Ze respondenti, ktori experimentovali so svojou
identitou nezamienali genderovu identifikaciu, ale castejsie porusovali
normy, platné v redlnej komunikacii. Identifika¢na charakteristika vek byva
rovnako predmetom experimentovania, naj¢astejsie v posune do vyssej ve-
kovej skupiny. Ako starsie sa vo virtudlnom priestore castejsie prezentuju
dievcata.

18 GILES, D.: Psychologie médii. Praha : Grada Publishing, a.s., 2012, 5.145.

19 Tamtiez, s.145.

20 SEVCIKOVA, A. - SMAHEL, D.: Konstrukce virtualni identity u dospivajicich uziva-
telC internetu. In: TYRLIK, M. - MACEK, P. - SIRUCEK, J. (Eds.) : Sebepojeti a iden-
tita v adolescenci: socidini a kulturni kontext. Brno : Masarykova univerzita, 2010,
s.11.
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Zéasadnou otazkou on-line identity mladych fudi je otdzka ¢i ich ,po-
sadnutost” virtudlnou komunikéciou ovplyvnuje aj ich face-to-face vztahy.
Podla vyskumu na Slovensku (Vrabec 2010)*' on-line generacia komunika-
ciu prostrednictvom socidlnych sieti a ¢etovania nevnima ako doplinkovu
¢innost alebo zadbavu, ale skor nevyhnutnu stcast ich socidlnej existencie.
Tieto fenomény sa v ich Zivotoch sustreduju skor na podporu vztahov z re-
alneho Zivota, namiesto toho, aby ich nahradzali.

Presah virtualnej identity do redlneho spravania autor dokumentuje
tym, Ze Ucast mladych ludi v réznych zaujmovych komunitach pdsobiacich
vo virtudlnom prostredi moze mat (a ¢asto i md) vyrazny participacny roz-
mer. Ide o velmi rozsiahly stibor najréznejsich virtualnych spolocenstiey,
ktoré spolu nielen diskutuju, ale aj zdielaju informacie tykajuce sa spolo¢-
nych zaujmovych aktivit, ktoré nemusia byt len volnoc¢asového, ale i proak-
tivneho charakteru. Dokazom su komunity venujlice sa enviromentalnym
otdzkam, ochrane zvierat, Zivotu v obci, skole, neformalnemu vzdelavaniu,
prezentacii vlastnej umeleckej tvorivosti a pod.

Vo virtudlnom prostredi adolescenti ¢astejsie vyuzivaju skuto¢nost, ze
si mézu odpoved premysliet a nemusia odpovedat okamzite, co méze byt
jeden z dovodov, pre ktory sa im moZze zdat on-line komunikdcia vyhovuju-
cejsia v porovnani s realitou.

Takmer tri Stvrtiny adolescentov (vek 12-20) v ¢eskom vyskume? po-
vazuje komunikdciu na internete za povrchnejsiu v porovnani s komunika-
ciou tvarou v tvar a takmer 60% z nich suhlasi s tym, Ze je pre nich lahsie
vyjadrovat sa na internete v porovnani s redlnou komunikaciou. Podla toh-
to vyskumu, dospievajuci, ktori uprednostruji komunikéciu na internete
pred komunikaciou tvdrou v tvar, uvadzaju, Ze sa im na internete lepsie vy-
jadruju pocity a lepsie rozumejui emotikonom. Dievéatdm vsak viac chyba
neverbélna komunikécia.

Smahel® na zaklade vysledkov vyskumu z roku 2003 u stredoskolakov
(724 respondentov) uvadza, Ze dospievajuci v stadiu ,moratdria” (obdobie

21 VRABEC, N.: ON-LINE GENERACIA: informdcie, komunikdcia a digitdina participd-
ciamlddeZe v informacnej spolocnosti. [online] 1. vyd. Bratislava: IUVENTA, 2010.
[cit. 2013-03-10], Dostupné na: http://www.iuventa.sk/files/publ_slovenska_
mladez_v_zrkadle_vyskumov.pdf.

22 VYBIRAL, Z. - SMAHEL, D. : Komunikace uzivatell internetu: Co vyzkumy zjistily
a jaky vyzkum potiebujeme? (Communication and Internet Users: What has re-
search found and what research is needed?) In: MARES, P. - POTOCNY, T. (Eds.):
Modernizace a Ceskd rodina. (s. 299-314). Brno: Barrister & Principal. 2003.

23 SMAHEL, D.: Souvislosti redlné a virtualni identity dospivajicich [Relationships
between adolescents’ real and virtual identities]. In Mares, P. & Poto¢ny, T. (Eds.):
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prezivania vnutornej krizy, hladania dalSieho smerovania, experimentova-
nia), ¢astejsie pouzivaju internet k vyjasneniu svojich hodnét v oblastiach
zivotného Stylu, priatelskych a partnerskych vztahov. Rovnako sa potvr-
dilo, Ze v $tadiu ,moratéria” maju adolescenti vacsiu tendenciu porusovat
pravidla a normy z beZzného Zivota, najmenej sa spravaju podla o¢akavani
a predstav ich rodicov. Po skonceni obdobia,moratéria” v stadiu dosiahnu-
tia identity maju adolescenti, ktori sa dostali do tohto $tadia silnejsiu ten-
denciu vystupovat a spravat sa v on-line prostredi rovnako ako v redlnom
zivote. Uvedené vysledky potvrdili, Ze mnoho adolescentov sa zaoberd na
internete otazkami Zivotnych hodnét, vztahov a vyberom partnera a inter-
net im slUzi na vyjasfovanie tychto hodnot a postojov. V tomto zmysle vni-
ma internet ako pozitivum pre vyjasfiovanie si identity u adolescentov aj
Suler®

5 Medialna vychova a identita adolescenta

Ako vyuzit medidlne obsahy a SirSie medidlny priestor pri formovani
vlastnej identity, a ako ho adolescenti vyuzivaju, to su témy mediélnej vy-
chovy. Podciarkuje to aj Kacinova, ked uvadza, Ze ,Ziaci sa maju ucit dekddo-
vat posolstvd medidlnych obsahov, kriticky sa zamyslat nad sp6sobom zobra-
zenia hodnét a tieZ nad otdzkou, preco su dané hodnoty Ziadané. To zahrnuje
rozvinut citlivost jednotlivcov na hodnotné - ich osobnost pozitivne formujtce
medidlne vplyvy"2

Mediélny priestor (klasicky aj on-line) je tym miestom, v ktorom sa
identita adolescentov formuje. Medialny priestor mozno vnimat ako urcity
typ tranzitného priestoru, ktory je rozsirenim intrapsychického sveta jedin-
ca.*To, ¢o sa da urobit v ramci medialnej vychovy je vysvetlovat mechaniz-
my, ktorymi sa identita formuje, zdorazrnovat jej vyznam v osobnostnom
profilovani a upozornit na rizika spojené s nevhodnym pésobenim me-
didlnych obsahov a vytvaranim on-line identity. Cielom je, aby adolescent
pochopil formovanie identity ako vyzvu k sebavzdeldvaniu, sebavychove,

Modernizace a &eskd rodina [Modernization and the Czech family].(s. 315-330).
Brno: Barrister & Principal, 2003. ISBN 80-86598-61-6. [cit. 2013-03-10]. Dostup-
né na: http://fss.muni.cz/~smahel/seminar2003/vrid_smahel.pdf.

24 SULER, J. : The Psychology of Cyberspace. [online book] 2003. [cit. 2013-03-10].
Dostupné na: http://www.reider.edu/users/Suler/psycyber/ psycyber.html.

25 KACINOVA, V. : Ako dalej s medialnou vychovou v slovenskom 3kolstve? In : Me-
didlna vychova v otvorenom priestore. Bratislava : STV — Prix Danube 2010, s. 47.

26 SULER, J. : The Psychology of Cyberspace. [online book] 2003. [cit. 2013-03-10].
Dostupné na: http://www.reider.edu/users/Suler/psycyber/ psycyber.html.
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ciefavedomému napifianiu zmyslu vlastného Zivota. Délezité je uvedomit
si, Ze k tomu potrebuje pomoc uzsieho aj sirSieho socidlneho prostredia.

Aj v rdmci medidlnej vychovy sa ¢rta priestor na Sirsie informovanie
o spOsoboch vlastnej identity prostrednictvom virtualnej identity, s kto-
rou ma vacsina adolescentov skdsenosti — pozitivne ¢i negativne. Typickou
¢rtou formovania identity u adolescentov je hladanie, experimentovanie,
skusanie novych foriem reakcii a komunikacie. Z tohto pohladu on-line pro-
stredie je relevantnym miestom pre hladanie, konfrontovanie, objavovanie.
Samozrejme s upozornenim aj na mozné zneuzitie a manipuldciu s udajmi,
nazormi.

Akceptovatelné vplyvy medidlneho prostredia na budovanie

identity:

- vnimanie seba ako sucasti SirSieho prostredia bez obmedzenia geo-
grafického, ¢asového, priestorového

— pritomnost v réznych komunitach a spoloc¢enstvach

— operovanie s informdciami (vyber, kombinacia)

- konfrontéciu seba, vlastnych radosti, problémov s jedincami v po-
dobnom postaveni

- moznosti hladania a nachadzania potvrdenia preferovanych hodnét
a zivotnych cielov (za podmienky, Ze ide o skuto¢né hodnoty a osob-
nosti prospievajuce Zivotné ciele)

- chdpanie vyznamu medziludskej tolerancie, akceptovanie rodovej
rovnosti

— anonymita on-line prostredia méze hrat dolezitu rolu aj pri uvedome-
ni si sexudlnej orientécie a ziskani informacii o tabuizovanych témach

- pomoc adolescentovi pri prekonavani obdobia, ked sebahodnote-
nie klesa, a sebavnimanie je destabilizované, (napr. podla reakcii na
prezentovanu identitu mozZe sa snazit upravit aj redlnu identitu v po-
zitivnom aj negativnom zmysle, podporit charakteristiky, ktoré boli
ocenované a potlacit tie odmietané)

- ocenenie vo virtudlnom prostredi moze priniest adolescentovi dole-
Zité uspokojenie so sebou, ziskanie odvahy pre takuto prezentaciu aj
v redlnom prostredi

- virtualne prostredie moze poméct pri ujasfiovani zivotnych postojov,
hodnét a cielov

— autorstvo blogov a osobné stranky mo6zu byt povazované za aktivi-
ty, ktoré poskytuju dolezité prileZitosti pre sebareflexiu a sebareali-
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zaciu a popis vnimania konfliktov a kriz, ktoré su pre toto obdobie
charakteristické.

Rizikové vplyvy médii na budovanie identity:

- identita sa nebuduje v redlnom prostredi, ale vo virtudlnom, znizuje
sa schopnost vnimat to, ¢o sa da nazvat ,zivotom z prvej ruky” a ¢o
je zakladom spésobilosti obstat o vo vypatych situaciach moralneho
rozhodovania?, redlny Zivot je prezivany ako menej pritazlivy v po-
rovnani s medialnym svetom

- ponuka velmi zjednodusenych navodov na budovanie identity, ¢as-
to zamienanou za vonkajsi imidzZ (obliekanie, Uprava, zjavné spdsoby
spravania...)

- vynechanie kontrolnych mechanizmov v podobe supervizie rodicov,
vychovavatelov, ,svet sdm o sebe”

- identita adolescenta moze byt zneuzita dalSimi ucastnikmi v on-line
priestore.
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ROZVOJ KRITICKEHO MYSLENIA V KONTEXTE
MEDIALNEJ VYCHOVY

Development of critical thinking
in the context of media educatioin

Dana Petranovd

Abstrakt: Jednou z kltcovych kompetencii, ktora sa ma rozvijat prostred-
nictvom 3kolskej medialnej vychovy je kritické myslenie. Kritickym mysle-
nim ¢lovek nielen ziska schopnost efektivnejsieho ucenia, ale odrazi sa aj
na jeho produktivnom Zivote. Clovek s rozvinutym kritickym myslenim je
charakteristicky tym, ze prijima informacie kriticky, hlada priciny, dokazy, je
nezaujaty a nepodlieha propagande. To mu umozriuje vidiet svet taky, aky
naozaj je, a nie taky, aky sa javi na prvy pohlad, adekvatne konat, zvysuje
jeho slobodu a rozsiruje jeho moznosti uplatnenia sa v Zivote.

Klucové slova: analyza, syntéza, hodnotenie, kritické myslenie, medialna
vychova, medidlna gramotnost

Abstract: One of the key competencies that should to be developed by
formal media education is critical thinking. Through critical thinking per-
son obtains ability learn effectively and that also reflects his working career.
A person with a developed critical thinking is characterized by accepting
information critically, looking for the cause and evidence, is open-minded
and is not under the influence of propaganda. This allows him to see the
real world, to act accordingly, increase the freedom and expands his possi-
bilities to be successful in life.

Keywords: analysis, synthesis, evaluation, critical thinking, media educati-
on, media literacy

Medialna vychova je procesom ucenia sa a vyucovania o médiach.V za-
mernom vychovnom procese maju ludia nadobudnut kritické myslenie
a schopnost kreativne riesit problémy tak, aby sa stali stdnymi a rozvazny-
mi konzumentmi a tvorcami informacii. Ti, ktori si uvedomuju vplyv médii
na zivot jednotlivca a spoloc¢nosti, ktori si uvedomuju potrebu medialnej
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vychovy vo vztahu ku kvalite zivota deti, mladeze, dospelych ¢i seniorov,
vedia, Ze formalne deklarovanie kritického myslenia nestaci. Treba poznat
jeho vyznam, konkrétne formy a metédy jeho rozvoja, aj sposob aplikacie
do vychovy k medidlnej gramotnosti. Okrem poznania nevyhnutne tre-
ba aj chut, Usilie a odhodlanie menit zauzivané sposoby a metédy vyuc-
by a popri inovovani obsahu nezabudat aj na inovativne formy a metédy
vzdelavania. Vo vzajomnej symbi6ze by mala medidlna vychova s kritickym
myslenim budovat funkénu medialnu gramotnost. Znamena to dispono-
vat vedomostami o com medidlne obsahy su, k ¢omu sldzia, aké pozitiva
z nich méZzeme mat a ako by ndm mohli uskodit. Ide o vytvorenie akéhosi
nadhladu a odstupu od médii, ktory neznamena obmedzenie vzdjomného
kontaktu ¢i Uplnu izolaciu.

Kritické myslenie alebo ,,umenie mysliet”

Mysliet kriticky, znamena mysliet do hibky o informaciach, ktoré ¢lo-
vek ziskava r6znymi sp6sobmi (Petranova, 2007). TaktieZ to znamen3, ze pri
premyslani o nejakom probléme nikdy nie sme na konci a mézeme sa stale
vracat a odhalovat novy pohlad na dany problém. Manniova (2008, s. 116)
uvadza, ze pre kritické myslenie je ,charakteristickd metakognicia — rozmys-
lanie o vlastnom mysleni, pozndvanie pozndvania, jeho zdokonalovanie, vys-
Sie kognitivne procesy,... ku ktorym patri syntéza, analyza a hodnotenie.”

Tabulka: Taxonémia cielov v kognitivnej oblasti podla Blooma (podla Viery
Sukenikovej)

Kategoria Proces formova-
nizsich kog- nia zédkladnych Navrh metéd Produkty tohto
nitivnych schopnosti procesu
procesov
Zapamdtanie | pomenovat, formulovat, | rozpravanie, zapis,
vysvetlit, definovat, vysvetlovanie, nacrt,
urcit, priradit, reprodu- | vyklad vystrizok
kovat, opisat, opakovat,
zoradit
Porozumenie |dokézat, zdévodnit, vyklad, zapis,
uviest priklad, interpre- | slovny opis, opis,
tovat, vediet vysvetlit, |s ucebnicou zoznam, tabulka,
porovnat, doplnit, inak doplnovacka
formulovat
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obhdjit, zdovodnit,
porovnat, ocenit, argu-
mentovat, vyvodit zave-
ry, oponovat, preverit,
vybrat, uviest klady

a zapory, diskutovat,
zostavit hierarchiu,

Aplikacia nakreslit, aplikovat, kreslenie, praca | ilustracia, mapa,
planovat, usporiadat, so SP, sinou lite- | krizovka, schéma,
diskutovat, navrhnut, ratUrou, pracav | model, vypraco-
pouzit, riesit, zostavit, skupinach vanie ulohy,
vybrat, vyhladat, de- cvicenia
monstrovat, rozhodnut

Kategoria

vyssich kog-

nitivnych

procesov

Analyza porovnat, urobit rozbor |rozhovor v kruhu, | referat, porov-

- analyzovat, rozdelit, | diskusia, rozbor | nanie vysledkov,
ndjst princip usporiada- |textu, pracav tabulka, schéma
nia, rozhodnut, $pecifi- | skupinach

kovat, rozlisit, prirovnat,

porovnat

Syntéza vymysliet, sformulovat, | hra, spev, de- ndpad na hru,
modifikovat, kontro- monstracné piesen, pantomi-
lovat, skladat, zobrazit, | metédy, mode- |mu, dramatiziciu,
navrhnut, ohodnotit, lovanie, panel. scénku, nazor, hy-
vyjadrit, zhrnut, vyvodit | diskusia, praca potéza, projekt,
zaver, najst analogiu, v skupine, indi- | plagét, komiks
dokazat, vytvorit vidudlna, dialdg,
hypotézu rozhovor

Hodnotiace posudit hodnotu, vys- | slovna, deduktiv- |list, diskusia,

posudenie lovit mienku, zhodnotit, | na, induktivna zhodnotenie,

autoevalvicia,
konkluzia, vyrie-
Senie problému,
dilemy, formulo-
vanie myslienky,
napadu

Kritické myslenie (Manniovd, 2008, s.119) by sa v kontexte medidlnej
vychovy malo zameriavat na ziskavanie (vyhladavanie, vyberanie, trie-
denie medialnych informdcii na zéklade vlastnych hodnotiacich kritérii),
hodnotenie (hodnotenie medialnych informacii na zaklade vlastného sta-
noviska), nachadzanie logickych a objektivnych savislosti (vyvodzovanie
vlastnych zaverov).
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Kritické myslenie ma nenahraditelny a zasadny vyznam pre efektiv-
ne ucenie sa a zivot, ktory vedie k produktivite. Klooster (2000), profesor
americkej literatury na Hope College, v Hollande v $tate Michigan v USA,
na Letnej $kole 2000 v Ceskej republike (Kritické listy 1, 2) definoval kritické
myslenie niekolkymi vyrokmi takto:

« Kritické myslenie je myslenie nezdvislé, samostatné.

«Informdcie a informovanost su vychodiskovym bodom kritického

myslenia.

« Kritické myslenie hladd a predkladd otdzky a problémy.

« Kritické myslenie hladd premyslené zdévodnenia.

« Kritické myslenie je myslenim v spolocnosti.

« Kritické myslenie je pre kritické myslenie najcennejsim ndstrojom.

Cielom kritického myslenia ma byt porozumenie, hodnotenie (aj seba-
hodnotenie) a schopnost riesenia problémov. Manniova (2008, s. 117) po-
pisuje ulohu porozumenia v kritickom mysleni: ,...porozumenie md vplyv
nielen na kvalitu a efektivitu ucenia sa, ale aj na individudlny rozvoj a utvdra-
nie vlastnej hodnotovej struktury v kontexte emociondlneho, socidlneho, kul-
tirneho a mordlneho rozvoja osobnosti” Hodnotenie mozno definovat ako
usudzovanie a vyvodzovanie zaverov na zéklade zvolenych kritérii a Stan-
dardov. Podla Zelinu (1994) je hodnotenie vyjadrenim postoja, vlastného
stanoviska, je vysledkom a procesom zarovern, a postupne sa v iom osvoju-
ju zrucnosti a postupy, ako su: schopnost predvidat, o¢akévat hodnotenia
inych, formulovat zavery, korigovat spravanie, vytvarat postupy, uréovat
ciele. Sebahodnotenie patri medzi moderné trendy ucenia a zameriava sa
na ucenie pomocou hodnotenia hodnoteného. Zaklad tvoria hodnotenia,
ktoré suvisia s dolezitymi charakterovymi vlastnostami (¢estnostou, naroc-
nostou, spravodlivostou, sebareflexiou, sebaddverou) ako su napriklad po-
stoje, hodnoty, motivy, rozhodnutia, ¢i vztahy a postoje, ktoré vedu k Uspe-
chom alebo netspechom.
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Schéma: Kritické myslenie ako proces
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Natiska sa otazka, ¢i kritické myslenie ma vébec nejaké nevyhody. Bur-
jan v prispevku Kritického myslenia nikdy nie je dost definuje niektoré z nich:
kritické myslenie nds principidlne zbavuje istoty a vnasa do nasho Zivota
pochybnost; kritické myslenie méze stazit a zneprijemnit rozhodovanie,
ktoré méze byt ¢asovo narocné; méze potlacat spontannost; ak je kritické
myslenie prehnané a nekonstruktivne, méze byt brzdou a méze viest ku
priliSnému pesimizmu.

Kritické myslenie v kontexte medialnej vychovy

Problematika vychovy k medialnej gramotnosti je uz niekolko desatro-
¢i celosvetovou spoloc¢enskou i vedecko-vyskumnou témou. Na Slovensku
medidlna vychova zaznamenala rozvoj predovietkym v poslednom desat-
ro¢i. Opodstatnenie medidlnej vychovy dnes uz nie je otazkou, je samoz-
rejmostou. Nadalej vSak otvorenou otazkou zostava priprava buducich
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ucitelov medialnej vychovy a zaradenie metodiky rozvoja schopnosti kritic-
kého myslenia do obsahu dalsieho vzdeldvania ucitelov. Rovnako déleZitou
a vaznou je otazka implementicie kritického myslenia do cielov vieobec-
no-vzdeldvacieho predmetu mediélna vychova a jeho praktické uplatriova-
nie, ktoré by zanechalo efektivne vysledky.

Vyznam medialnej vychovy je u nas v sucasnosti taky doélezity, Ze sa
dostala v podobe povinnej prierezovej témy do obsahu formalneho vzde-
lavania (Statny vzdelavaci program ISCED 01 a ISCED 02). Ciefom progra-
mu je, aby Ziaci: lepsie porozumeli pravidldm fungovania medidlneho sveta
a primerane veku sa v riom orientovali; aby dokdzali posudzovat medidlne
Sirené posolstvd, dokdzali objavovat v nich to hodnotné, pozitivne formujtce
ich osobnostny a profesiondlny rast; dokdzali si uvedomit negativne medidlne
vplyvy na svoju osobnost a snaZzit sa ich zodpovednym pristupom eliminovat;
vedeli tvorit medidlne produkty” Cielom prierezovej tematiky je rozvinut:
.Schopnost uplatriovat stratégie kompetentného zaobchddzania s réznymi
druhmi médii a ich produktmi; spésobilost zmysluplne, kriticky a selektivne
vyuzivat' médid a ich produkty (¢o znamend viest Ziakov k tomu, aby lepsie
poznali a chdpali pravidld fungovania ,medidlneho sveta’] zmysluplne sa v
nom orientovali a selektivne vyuZivali médid a ich produkty podla toho, ako
kvalitne plnia svoje funkcie, najmd vychovno-vzdeldvaciu a mravnt); schop-
nost vytvorit si ako obcan vlastny ndzor na médid na zdklade prijimanych
informdcii; schopnost kriticky posudzovat medidlne sirené posolstvd, ob-
javovat v nich to hodnotné, pozitivne formujuce ich osobnostny a profesijny
rast, ale tieZ ich schopnost uvedomovat si negativne medidline vplyvy na svoju
osobnost a snaZit sa ich zodpovednym pristupom eliminovat.”

Zo vzdeldvacich programov vyplyva, ze v dokumentoch $tatnej vzde-
lavacej politiky ma kritické myslenie vyznamné postavenie. Vzdelavacie
institucie stoja pred nelahkou ulohou, preniest teériu do praxe. Realizo-
vat kritické myslenie v praxi a obzvlast pracovat s nim v problematickej
oblasti médii, skuto¢ne nie je jednoduché. V pedagogickej oblasti su témy
medidlnej vychovy pomerne nové. Na prvy pohlad mozno déverne zndme
a samozrejmé. Po Uvodnom exkurze do problematiky vsak mnohf, dovtedy
nezainteresovani pedagdgovia zistia, Ze za ,déverne zndmym"” medidlnym
svetom sa ukryva mnoho prijemného, pekného, ale aj nebezpecného, i
vébec neznameho. A napriek vyznamnym publika¢nym snahdm univerzit,
statnych i mimovladnych organizacii mézu pedagdgovia ocakavat nado-
budnutie dojmu, Ze sa dostali do oblasti, ktorej chyba metodika, kvalitné
ucebnice alebo jasne formulované stanoviska k problémovym okruhom.
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Kritické myslenie je typ vyssej urovne porozumenia. V kontexte medi-
alnej vychovy by sa malo rozvijat prostrednictvom vyssich kognitivnych

procesov.

Tabulka: Rozvoj kritického myslenia v medidlnej vychove prostrednictvom

jednotlivych vyssich kognitivnych procesov

Kritické myslenie -
typ vyssej urovne
porozumenia

Cinnosti, ktoré by mali byt sti¢astou a vysledkom pro-
cesu medialnej vychovy

Analyza

- identifikovanie a pochopenie hlavnej myslienky medial-
neho obsahu,

- hladanie vztahov a suvislosti medzi obsahom a médiom
(ekonomické, historické, spolocenské, politické, vlastnic-
ke vztahy...)

- rozpoznavanie stereotypov a vzorov v médiéch,

- overovanie spravnosti, pravdivosti, aktualnosti, objektiv-
nosti atd. medialnych informdcii,

- identifikovanie délezitosti/nepotrebnosti, Uplnosti/neupl-
nosti informacii,

- analyza miery vlastného medidlneho konzumu,

Syntéza

- vytvéranie novych vztahov na zdklade porovnévania,

- identifikovanie vztahov a suvislosti (ekonomické, historic-
ké, spolocenské, politické, vlastnicke vztahy...),

- rozvijanie logického myslenia pomocou konstruovania
vlastnych argumentov a zaverov,

- odoévodnenie vlastnych vysvetleni a predpokladov,

Hodnotenie

- prienik do Struktury medidlnych obsahov/textov a integ-
rovanie hodnét,

- prehodnotenie problematickych prvkov, ich nova 3pecifi-
kacia a systematizacia,

- vytvorenie vlastného nazoru a Usudku k medialnym obsa-
hom a posolstvam,

- urenie vyznamu a obsahu informécie,

- kategorizovanie - stanovenie kritérii podla déleZitosti in-
formaécii, uzito¢nosti, emociondlneho zazitku, moralneho
vedomia, mravného postoja a pod.

Rozvoj kritického myslenia prostrednictvom
aktivizujacich metéd vo vyucovani

Rozvoj kompetencie kritického myslenia suvisi s vyuzivanim aktivizuju-
cich metdd vo vyu¢ovacom procese. Aktivizujuce metédy zlep3uju proces
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vyucby z metodického hladiska a robia ho efektivnejSim. Kotrba a Lacina
(2010, s. 39) cituju vo svojom diele definiciu aktivity, podfa Manaka: ,Akti-
vitou vo vychovno-vzdeldvacom procese je teda treba rozumiet zvysend, inten-
zivnu ¢innost Ziaka, a to jednak na zdklade vnutornych sklonov, spontdnnych
zdujmov, emociondlnych pohnutok alebo Zivotnych potrieb, jednak na zdkla-
de uvedomelého usilia, ktorého cielom je osvojit si prislusné vedomosti, zruc-
nosti a ndvyky, postoje alebo spésoby sprdvania sa.” Aktivizujice metédy
definuju ako: ,postupy, ktoré vedu vyucbu tak, aby sa vychovno-vzdeldvacich
cielov dosahovalo hlavne na zdklade viastnej ucebnej prdce Ziakov, pricom dé-
raz sa kladie na myslenie a rieSenie problémov.”

Dévodom zavédzania aktivizujicich metdd je podporit u Ziakov alebo
ich naucit spolupracovat s ostatnymi, podielat sa na rieSeni problémovych
uloh, rozvijat komunika¢né a prezentacné schopnosti, sebaprezentovat
sa, vhodne argumentovat a obhdjit vlastny nazor, vediet ndjst kompromis,
rozvit socialne kompetencie, rozvit analytické a kritické myslenie, vyuzivat
kreativitu, umenie jednania a vcitenia sa do roli, samostatnost v jednani,
mysleni a zodpovednosti.

Nevyhodou uvedenych metdd je narocnost implementéacie novych
spbsobov a technik prace z hladiska pripravy a prace ucitela. Zo strany $tu-
dentov hrozi zneuzitie aktivizujucich metod vtedy, ak by si chceli pomocou
nich zjednodusit vyu¢bu a vyuzit ich na ukor skdsania, alebo preberania
novej u¢ebnej latky.

Didaktické pomocky mediélnej vychovy by sa mali doplnit o prvky, kto-
ré by posluzili ako indpirdcia a pomocka pri vzdelavani a vychove Studen-
tov ku klic¢ovym socidlnym zru¢nostiam, nevyhnutnym pre Zivot v dnes-
nej informacnej spolo¢nosti (Jirdk, Micienka, 2007). Délezitou je aj praca
s konkrétnymi ukdzkami medialnych postupov a produktov, spojend s ich
teoretickou analyzou (Roth, 2005). Do metodickych priruciek k medialnej
vychove treba zapracovat konkrétne navrhy ¢innosti, postupov a koncepcii
rozvoja kritického myslenia (Petrasova, 2009), vratane aktualnych praktic-
kych ukazok.

Burjan pre portal Dobrd skola sumarizuje, ako rozvijat kritické myslenie
v Skolach:

« Vedme Ziakov k tomu, aby premyslali o tom, ¢o sa dozvedaju.

« Podporujme u Ziakov ,Spekulativny” pristup k faktom, ktoré sa dozvedaju.

« Dovolme Ziakom kldst otdzky.

« Vedme Ziakov k tomu, aby si tvorili na ucivo vlastny ndzor, zaujimali k

nemu vlastné stanovisko.
« Dovolme Ziakom pochybovat a nesthlasit.

58



Rozvoj kritického myslenia v kontexte medidlnej vychovy

« Nehovorme Ziakom, iba ,,ako sa veci maji’; ale aj ako sa na to prislo.
« Netvdrme sa, Ze vsetko je cierno-biele.

Rozvoj kritického myslenia je zakladnou stavebnou jednotkou pre
rozvoj medidlnych kompetencii. Kritickym myslenim ¢lovek nielen ziska
schopnost efektivnejSieho ucenia, ale odrazi sa aj na jeho produktivnom
Zivote. Rozvinuté kritické myslenie je charakteristické tym, Ze prijimanie in-
formdcii je kritické, hlada priciny, dokazy, predvida désledky, nie je zaujaté,
odhaluje stereotypy, ¢i nepodlieha propagande. Tento typ myslenia umoz-
nuje vidiet svet v skuto¢nej a nie medidlnej realite. Zvy3suje sa tak sloboda
¢loveka, ktory kritickym myslenim disponuje, a rozsiruju sa jeho moznosti
uplatnenia sa v praktickom Zivote.
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KONCEPCIA UCEBNICE MEDIALNEJ VYCHOVY
PRE ZAKLADNE SKOLY
(vychodiska, zasady a ukazka spracovania)

The concept of media education textbook
for primary schools
(bases, principles and illustration of exercises)

Petra Polievkovd — Pavel Izrael

Abstrakt: Autori v prispevku prezentuju zdkladné vychodiska vitaznej kon-
cepcie u¢ebnice Medidlnej vychovy pre zakladné 3koly.V ramci vzdeldvania
na zékladnych skolédch sa priklanaju k prijimaniu medialnej vychovy ako vy-
chovnej, nie vedne orientovanej discipliny. S odkazom na uvedené preferu-
ju ucebny text zamerany predovsetkym na dosiahnutie afektivnych a psy-
chomotorickych cielov predmetu. V kontexte navrhovaného spracovania
ucebného textu a teoreticky i vyskumne zd6évodnovanych rizik vplyvu me-
didlneho nésilia na prijimatela potom autori prezentuju konkrétne ulohy.
Tie maju byt ndvrhom toho, ako mozno v ramci formalneho vzdeldvania
prispiet k vychove prijimatela, ktory bude kriticky pristupovat k nasilnym
mediadlnym obsahom.

Klucové slova: Medialna vychova. Prierezové téma. Medidlne nasilie. Uceb-
nica Medialnej vychovy pre ZS. Aktivizacia. Psychomotoricky rozvoj. Afek-
tivny rozvoj.

Abstract: The authors present principal bases of the winning concept of
Media education textbook for primary schools. With regard to primary
school education, they are in favour of considering media education more
as formative rather than scientifically oriented discipline. Thus, the authors
prefer a teaching text focused primarily on achieving affective and psycho-
motoric goals. In addition to theoretical and methodological bases, the
authors refer to findings of media violence research and present examples
of practical exercises. These might be taken as examples how to form a reci-
pient who is able to approach media violent content critically, while doing
so within curricular education.
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Key words: Media education, cross-sectional topic, media violence, Media
education textbook for primary schools, activation, psychomotoric deve-
lopment, affective development

Uvodom

Odrazom k diskusii o zefektivneni vyucovania medialnej vychovy
v ramci nizsieho sekundarneho vzdelavania je vitazna koncepcia u¢ebnice
Mediélnej vychovy pre 5. - 9. ro¢nik, ktoru este v roku 2009 predlozil do
vyberového konania kolektiv autorov posobiacich v akademickom prostre-
di (T. Zasepa, P. Oleksak, I. Gazda, A. Kulla, P. I1zrael z Filozofickej fakulty KU
v Ruzomberku a G. Pala z Gréckokatolickej teologickej fakulty PU v PreSove)
a (v tom ¢ase) v pedagogickej praxi (J. Jamriskova, rod. Slopekové, P. Po-
lievkova). V tomto kalendarnom roku Ministerstvo $kolstva, vedy, vyskumu
a Sportu SR postupilo licenciu a zabezpecenie vydania ucebnice vydavatel-
stvu ORBIS PICTUS ISTROPOLITANA.

Autorsky kolektiv uz reagoval na pripomienky recenzentiek, z ktorych
nejednu zapracoval do u¢eného textu, s dalSimi si dovolil vyslovit nesuhlas.
Autori akceptuju réznorodost pohladov na problematiku tvorby uéebnic
medialnej vychovy. Zaroven si vsak uplatiuju pravo a povinnost koncipo-
vat ucebnicu v sulade s vlastnou a vo vyberovom konani prezentovanou
viziou. Aj z uvedeného postuldtu autori tohto prispevku vyuzivaju prilezi-
tost prezentovat koncepciu pripravovanej u¢ebnice a odbornej verejnosti
predlozit vlastny pohlad na vyucovanie medialnej vychovy v rdmci ISCED 2.

Exkurz k priprave u¢ebnych materialov

Nedostatok (recenzovanych) u¢ebnych a metodickych materialov je vo
vseobecnosti povazovany za jednu z bariér efektivneho vyucovania medi-
alnej vychovy. Pokial ide o tuto problematiku, je potrebné spomenut exis-
tenciu Koncepcie vyucby predmetu medidlna vychova na strednych sko-
lach. Jej sucastou su ucebné texty a metodika, na tvorbe ktorych sa autor-
sky podielala Fakulta masmedidlnej komunikacie UCM v Trnave. Z rovnakej
autorskej dielne je i Medialna vychova pre ucitelov strednych $kol. Ta je o.
i. vnimana ako u¢ebna pomocka pre frekventantov akreditovaného vzdela-
vacieho programu Kvalifikacné stidium predmetu medidlna vychova. Uci-
telia zdkladnych kol maju nateraz moznost pracovat s u¢ebnymi textami V.
Kacinovej. Z akademického prostredia pochdadza Medialna vychova - Hes-
lar medialnej komunikacie z roku 1999, autorom ktorej je S. Brecka a dalSou
publikaciou je Medialna vychova z roku 2008 od T. Zasepu a P. Olek$aka. Tak
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odbornej, ako i laickej verejnosti je vSak zrejmé, Ze medidlna sféra je jednou
z najdynamickejsie sa rozvijajucich oblasti, a preto v tomto pripade nestaci
len vybudovanie u¢ebnicového fondu, ale aj jeho pravidelna obnova. Preto
je Ziaduce podporit kazdy autorsky pocin, zvlast ak sa nebude opierat len
o teoretické poznatky, ale vzide aj zo skusenosti pedagogickej praxe.

V suvislosti s u¢ebnicami a u¢ebnymi materialmi je vak tiez potrebné
pripustit, Ze tieto sice patria k zdkladnym, no rozhodne nie k povinnym di-
daktickym prostriedkom pri realizacii edukacného procesu. Na druhej stra-
ne, najma v suvislosti so zavadzanim problematiky, s ktorou nase skolstvo
nema dostatocnu skisenost a pre vyucovanie ktorej zatial ani uspokojivy
pocet odborne a metodicky pripravenych ucitelov, sa ucebnica javi ako
vyznamna ucebna pomaécka. Stale viak v platnosti zostava téza, ze Ziadna
ucebnica nedokaze suplovat odborne a metodicky pripraveného ucitela.
A to znovu len akcentuje potrebu pripravy u¢ebnych materidlov v kontakte
s pedagogickou praxou a nasledne komunikaciu s pedagégmi o tom, ako
s tymito materidlmi pracovat.

Medialna vychova ako prierezova tematika

(Zdanlivou) komplikaciou vyucovania mediédlnej vychovy je volnost
pokial ide o volbu sp6sobu jej vyucovania — problematiku je mozné vy-
uc¢ovat formou kurzu, samostatného povinného predmetu ¢i tematiky in-
tegrovanej do iného u¢ebného obsahu. V Statnom vzdeladvacom programe
je medidlna vychova primarne definovana ako prierezova tematika. Na za-
klade doterajsich prieskumov' a vlastného $tudia zverejnenych Skolskych
vychovno-vzdeldvacich programov sa javi, ze takéto jej ponatie je prefero-
vané aj na samotnych zdkladnych a strednych skolach.

Prierezovy pristup sa nam v kone¢nom désledku javi nie ako neopod-
statneny — medidlne obsahy su tematicky Sirokospektrélne, t. j. nie je prob-
Iém s identifikdciou prienikovych, vzajomne korespondujicich oblasti/
obsahov/tém mediélnej vychovy a nosného predmetu. Navyse, cieflom me-
didInej vychovy na zakladnych $koldch rozhodne nie je vychova buducich
medidlnych odbornikov ¢i Zurnalistov, ale vychova kompetentného a kri-
ticky uvazujuceho bezného konzumenta medialnych obsahov, ktory média

1 Vyskumu stavu vyucovania mediélnej vychovy na strednych a zdkladnych sko-
lach sa systematicky venuje napr. IMEC — Centrum medidlnej gramotnosti, kto-
ré posobi pri Fakulte masmedidlnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda
v Trnave. Vysledky vyskumu na SS uz boli publikované (Kaginova - Kol¢akova,
2012), vysledky mapujuce stav vyucovania na zékladnych skolach budu zverej-
nené v kratkej dobe.
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dokéze vyuzivat po zohladneni svojich potrieb, ndrokov a s ohladom na
funkcie, ktoré plnia. A netreba tiez zabudat na to, ze zretelna pritomnost
medidlnej vychovy v kazdej vzdeldvacej ¢i vychovnej oblasti vychovavané-
ho/vzdeldvaného upozornuje na previazanost médii s nasim kazdodennym
prezivanim a s dianim okolo nds. To je niekolko dévodov, pre¢o ma me-
didlna vychova potencidl byt pridanou hodnotou kazdej vychovno-vzde-
lavacej oblasti a preco jej ciele je mozné napinat paralelne s cielmi iného
vychovno-vzdeldvacieho predmetu. (To, samozrejme, nevylucuje jej exis-
tenciu v podobe samostatného povinného, povinne volitelného ¢i zaujmo-
vého predmetu.)

S odvolanim sa na vsetky vyssie uvedené skutoc¢nosti sa autori pripra-
vovanej u¢ebnice rozhodli vytvorit taky u¢ebny materidl, ktory by predsta-
voval zékladny rdmec vyucovania medidlnej vychovy a nasledne by umoz-
nil modifikacie v zavislosti od zvoleného sp6sobu vyucovania tejto priere-
zovej témy. Zaroven vsak boli autori nuteni re3pektovat Statny vzdelavaci
program ISCED 2, ktory odkazuje v pripade vyucovania medialnej vychovy
ako samostatného predmetu na experimentalne overené ucebné osnovy
pre 5. - 9. ro¢nik zékladnych 3kél a 1. — 4. ro¢nik osemro¢nych gymnazii. Tie
sU nastavené tak, Ze v kazdom roc¢niku je pozornost sustredena na jedno
médium.

Struktura uéebnice a jej kapitol

V zaujme respektovat zmienené poziadavky je uc¢ebnica roz¢lenena do
siedmich kapitol. Prvi a siedmu kapitolu mozno oznacit ako rdmcové: prva
kapitola je zamerana na vstupnu diagnostiku v zmysle sledovania vztahu
ziakov k médiam, motivacie k ich uZivaniu, mapuju sa medialne preferencie
Ziakov, o¢akdavania a naroky, ktoré Ziaci definuju vo vztahu k médiam; sied-
ma kapitola pIni kontrolnu funkciu - predstavuje banku tloh a zadani, ktoré
umoziuju sumarizaciu a upevnenie nadobudnutych poznatkov a zru¢nos-
ti. Kazda dalsia kapitola, t.j. druha aZ Siesta kapitola, je venovana primarne
jednému médiu. Struktura tychto kapitol je identicka:

- prva podkapitola prislusnej kapitoly je vzdy vychodiskovs, t. j. vytva-
ra predpoklady na osvojenie si nevyhnutnych poznatkov a zru¢nosti
potrebnych na osvojenie si spravneho pristupu k uré¢enému médiu
a vytvara tak podmienky pre konzistentné nadobudnutie minimal-
nej zdkladne potrebnej na budovanie medidlnej kompetencie (po-
zornost je venovana charakteristike konkrétneho média a jeho dife-
renénym znakom vo vztahu k inym druhom médii, Ziak je orientova-
ny na funkéné a prinosné vyuzitie médiom produkovanych obsahoyv,
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upozoriiuje sa na vyhody, nedostatky, rizikd a prileZitosti spdjané
s konkrétnym médiom);

— dalsie podkapitoly maju za ciel prehlbovat zdkladné poznatky, upev-
novat ich a dalej rozvijat nadobudnuté zru¢nosti (orientuju sa napr.
na zékladné zanre a druhy komunikatov prizna¢né pre dané médium,
na Specifikd profesie novindra v zavislosti od druhu média, analyzu
rizik a prileZitosti vyplyvajucich z prace s médiom a na médium v pre-
mene c¢asu);

— kapitolu uzatvéra kontrolna cast poskytujuca spatnu vazbu o tom,
ako ziaci zvladli problematiku danej kapitoly, a to tak na kognitivnej,
psychomotorickej a afektivnej drovni.

Kapitoly maju relativne autonémne postavenie; pevnejsiu tematicku
nadvdznost mozno skoér sledovat v ramci ich vnatorného ¢lenenia. Ani to
vsak nie je prekdzkou toho, aby uéebnica prezentovala ambiciu byt vyuzi-
telnd pre akukolvek formu vyucovania mediélnej vychovy, ktoru si dana
skola zvoli, t. j. mozno postupovat striktne v intencidach experimentalne
overenych ucebnych osnov, ktoré vyucovanie medialnej vychovy postavili
na principe taZiskového média pre kazdy ro¢nik, mozno ju vyuzit ako in-
$pirativny zdroj pre integraciu prierezovej tematiky do u¢ebného obsahu
iného predmetu.

Samotné zostavenie uc¢ebného obsahu je pre ucitela de facto implicit-
nym metodickym postupom. Pri objasfiovani problematiky sa v kazdej ka-
pitole postupuje od analyzy konkrétneho medialneho obsahu. Ten plIni ak-
tiviza¢nu funkciu v zmysle aktivovania doteraz nadobudnutych poznatkov
a zruc¢nosti a zaroven méze byt aj v pozicii motiva¢ného materialu. Vyklado-
vy text si pomyslene (prostrednictvom pripravenych uloh a zadani zvacsa
viazanych na vychodiskovy medidlny obsah, resp. dalSie odporucané ko-
munikaty) buduju samotni Ziaci. Stru¢né teoretické zhrnutia maju zvacsa
podobu klt¢ovych slov a tézovitych pozndmok. Kontrolné ulohy a zadania
sU najma aplika¢ného charakteru, vyzaduju uplatnit myslienkové operécie
primerané jednotlivym vekovym skupindm, umoznuju ziakom prejavit ich
kreativitu a tvorivy potencidl, su orientované na rozvoj psychomotorickych
zruc¢nosti, a preto maju neraz potencidl praktickej realizacie na individual-
nej, ako aj skupinovej baze. Kazdu kapitolu uzatvara motivacna vyzva (Uva-
Zuj!) implicitne nadvazujica na tému prezentovaného u¢ebného obsahu.
Jej cielom je, aby Ziaci za¢ali o médiach a ich obsahoch kriticky rozmyslat.

Autori vyvinuli Usilie o to, aby koncept ich ucebnice bol v sulade s na-
stupujucim trendom reformovania institucionalne zastre$ovanej vycho-
vy a vzdelavania. Ziak je vnimany ako aktivny ¢initel vlastného procesu
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vychovy a vzdeldvania. U¢ebnica ho nabada k aktivite, Ulohy su zostavené
tak, aby rozvijali vietky stanky jeho osobnosti — kognitivnu, afektivnu a psy-
chomotoricku. Autori pripustaju, Zze posilfiované su predovietkym druhé
dve uvadzané oblasti rozvoja. V tomto svojom koncepte vychadzaju zo sa-
motného nazvu predmetu, ktory obsahuje pojem ,vychova’, nie napr.,,na-
uka” Preto ich autorskym zamerom bolo ponuknut paletu uloh a tvorivych
aktivit, nie teoreticky razeny text. Reagovali tak aj na zadvere¢né hodnotenie
studie Medialna vychova ako nepovinny a volitelny predmet na zakladnych
$kolach a osemroénych gymnaziach?. Studia realizovana pod gesciou SPU
o0.i. mapovala spokojnost s experimentalnymi u¢ebnymi textami medialnej
vychovy (V. Kacinova a kol.). Na str. 82 sa konstatuje, Ze ,....urcite je potrebnd
redukcia obsahu, ¢o bolo aj cieflom experimentu — vyselektovat z nich to pod-
statné.... Boli vSak aj ndvrhy spracovat ucebné texty na spésob pracovnych lis-
tov...” A prave v intenciach tohto zaveru sa ziada pripravovanu ucebnicu
posudzovat.

Princip cyklického osnovania

Nadvazujuc na vyssie zmienenu skutoc¢nost o ro¢nikovej orientdcii na
jedno médium sa autori tohto prispevku domnievaju potreby otvorenia
ziviej diskusie o revizii u¢ebnych osnov medialnej vychovy, na ktoré od-
kazuje SVP ISCED 2. | napriek faktu, Ze popri taziskovom médiu sa okrajovo
vyskytuju témy viaZzuce sa na iné médid, koncentracia na jedno médium
v kazdom ro¢niku je zretelnd a je polemické, ¢i je to vyhodny pristup. Die-
ta prichddza do kontaktu s viacerymi médiami nezavisle od svojho veku,
preto jeho schopnost kritického pristupu k medidlnym obsahom by zrejme
nemala byt rozvijana primarne vo vztahu k jednému druhu média. Problé-
mom navyse je i to, na ¢o sme uz upozornili, a sice aktudlne len maloktory
Skolsky vzdeldvaci program zaradil medidlnu vychovu ako povinny pred-
met do kazdého ro¢nika. Za takychto okolnosti potom zrejme neméze byt
splnend poziadavka kompetentného zaobchédzania so vietkymi druhmi
médii. Navyse, vychadzajuc z vlastnej pedagogickej praxe, sa z hladiska te-
oretickych poznatkov, ktoré si Ziaci maju osvojit, u¢ebné osnovy javia ako
predimenzované - v zdkladnom $kolstve by bolo vhodné podporit skor vy-
chovny rozmer vyu¢ovania medidlnej vychovy.

Vzhladom na uvedené skutoc¢nosti by bolo vhodné uvazovat pri pri-
padnej revizii uc¢ebnych osnov skér o uplatneni principu cyklického

2 Dostupné na: http://www?2.statpedu.sk/buxus/docs/vyskum/experimoverzav-
spr.pdf (cit. 2013-03-02).
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usporiadania. Ziakom kazdého ro¢nika (bez ohladu na ich doteraz nado-
budnuté poznatky) by sa tak umozZnilo osvojit si zakladny subor vedomosti
nevyhnutnych na budovanie medidlnej gramotnosti a jej nasledny rozvoj.
Zvoleny princip tiez vytvara predpoklady na to, aby pripadné kontinualne
vyucovanie medidlnej vychovy vo vietkych ro¢nikoch malo perspektivu
prehlbovania ziskanych vedomosti a zru¢nosti a ich dalsieho upevnovania.

Experimentadlne overenym ucebnym osnovam, z ktorych nadalej
vychddza vyucovanie medidlnej vychovy ako samostatného predme-
tu, treba priznat zaslizenu kvalitu. Boli prvym pocinom, ktory napo-
mohol etablovaniu sa medidlnej vychovy medzi relevantné vychovno-
-vzdeldvacie obsahy. A zaroven predstavovali (nateraz este stéle predstavu-
ju) prepotrebné vychodisko pre redlne vyucovanie sledovanej problematiky.

Pozndmka o revizii u¢ebnych osnov a navrh uplatnenia principu ich
cyklického usporiadania mé nateraz platnost subjektivneho nazoru, avsak
je podlozena vlastnou pedagogickou skusenostou. Nepochybne viak uz su
k dispozicii skisenosti ucitelov medialnej vychovy a prave sumarizacia ich
spdtnej vazby by mala byt tym najdoélezitejSim prispevkom k tomu, v akom
rozsahu a ¢i vobec k navrhovanej revizii pristupit.

Zakladné vychodiska a zasady uplatnené pri priprave
koncepcie

Autori koncepcie sa zamerali na redukciu teoretickych poznatkov. To
nachadza konkrétnu reflexiu napr. v zdzeni poznatkovej bazy o historickom
vyvoji jednotlivych druhov médii, o organiza¢nom a ekonomickom fungo-
vani médii, kontrolnych mechanizmoch, technicko-technologickych para-
metroch jednotlivych druhov médii. Pripravovana ucebnica tak ponuka len
taky subor teoretickych poznatkov, o ktorom autori predpokladaju, ze vy-
tvori nevyhnutny, minimalne potrebny zdklad pre nadobudanie medialnej
kompetencie.

Autori reagovali na vseobecny trend Ustupu od memorovacich foriem
vyucovania, a to v prospech procesov aktivneho ucenia sa — ucenie obja-
vovanim, kontaktovanie sa a pracu ziaka s redlnym objektom (médiom),
dramatizécia, priestor na diskusiu a popieranie myslienky nazorovej uni-
formity, vyuzitie informacno-komunikacnych technolégii a s tym suvisia-
ce posilhovanie zru¢nosti v praci s tymito technolégiami. Déraz kladli na
rozvoj schopnosti interpretacie medidlnych komunikatov a ich kritického
hodnotenia. Prave tato schopnost vyZzaduje dosiahnutie primeranej Grovne
Citatel'skej gramotnosti, preto ucebnica pracuje aj so zadaniami rozvijajuci-
mi prave tuto elementdrnu gramotnost.
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Majuc na pamati preferenciu medidlnej vychovy ako integrovanej
problematiky vyuZili tiez princip predmetovej integracie — nemala cast tém,
na pozadi ktorych sa objasnuje medialna problematika, bola Specifikovana
tak, aby bolo mozné ndjst ich prepojenie na u¢ebny obsah iného predmetu.
Reaguje sa tak aj na trend Ustupu predmetovo izolovaného vyucovania.

Samozrejmostou bolo reSpektovanie vychovnej zasady primeranosti,
tj. vyber veku primeranych medidlnych obsahov, textov, aktivit, dloh, za-
dani a pod. Ulohy v pripravovanej u¢ebnici si odstupnované podla naro¢-
nosti; davaju tak prileZitost Uspesného riesenia v zavislosti od moznosti ¢i
schopnosti Ziaka.

Déraz sa kladol na pritomnost kapitol umoznujucich zovieobecne-
nie a integrovanie nadobudnutych poznatkov a zru¢nosti. U¢ebnica viak
vV ramci moznosti ponuka i témy, ktoré nevyzaduji nadvaznost na predcha-
dzajuce poznatky Ziakov z medidlnej problematiky, ma tak ambiciu vytvo-
rit priestor na to, aby si v pripade neakceptovania medidlnej vychovy ako
samostatného predmetu vyucujuci vybral len niektoré témy, ktoré imple-
mentuje do u¢ebného obsahu iného predmetu.

Zhriujuco mozno povedat, Ze u¢ebnica, resp. ponukané ulohy vytvara-
ju priestor pre kreativitu Ziakov. Zadania su postavené tak, aby Ziakom po-
skytovali slobodu pri hladani a nachddzani rie3eni. Nie je zdmerom autorov,
aby diktovali jediné spravne postupy a riedenia. Ak zéroven zdoérazriujeme
pristup orientovany na ucenie sa cez vlastnu skdsenost, je potrebné mat na
pamati, Ze t4 zvacsa nie je identicka pre viacerych percipientov. Konzumen-
ti medidlnych obsahov nie si homogénnou skupinou, preto je prioritné,
aby dokazali zaobchadzat s médiami tak, aby vyhoveli vlastnym, individu-
alnym potrebam. Délezitd je vSak v tomto pripade Uloha uditela, ktory musi
byt natolko zdatny, aby dokdzal korigovat ¢innost Ziakov do tej miery, aby
si ti neosvojili nespravne navyky a zru¢nosti pri nardbani s médiami a ich
obsahmi. To v3ak nevylucuje, aby sa pri rieSeni uloh prejavila jedine¢nost,
invencia a individualne zaujmy kazdého Ziaka.

Autori u¢ebnice vytvorili Ziakom tieZ priestor na tvorbu vlastnych me-
didlnych produktov. Ta sleduje predovsetkym to, aby sa Ziaci z pozicie kon-
zumentov oboznamili s principmi tvorby uvedomujuc si mnohokrat zjed-
nodusené spracovavanie reality a mozné uplathovanie manipulativnych
postupov. Tie by mali dokazat uz ako prijemcovia spatne identifikovat a na-
sledne teda nepodliehat ich vplyvom, ale ich kriticky vyhodnocovat.

Vsetky popisané principy a zasady by v kone¢nom désledku mali ndjst
svoje uplatnenie v riadeni celého eduka¢ného procesu.
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Uplatnenie informa¢no-komunikaénych technolégii

Medidlna vychova vytvéra vhodné predpoklady nielen na to, aby sa
zvysila frekvencia vyuzivania modernych didaktickych pomécok a infor-
macnych a komunika¢nych technolégii v edukacnom procese, ale najma,
aby ucila, ako tymto technolégidm rozumiet a nardbat s nimi tak, aby boli
pre Zivot Ziaka prinosom a aby sa eliminovalo riziko ich zneuzivania a ich
negativnych vplyvov.

Pre vyucovanie medidlnej vychovy je vyuzivanie IKT priam nevyhnut-
né. Nie je viak zdmerom, aby boli IKT vyuZivané vo vietkych fazach vy-
ucovacej hodiny, ale aby ich vyuZivanie bolo skuto¢ne prinosné. Autori si
uvedomujy, ze vhodne zvolené a vyuzité informacno-komunikacné tech-
nolégie, s ktorymi ma Ziak moznost aj aktivne pracovat, vyrazne zvysuju
zaujem o obsahovu stranku predmetu a rozvijaju kompetencie nevyhnut-
né pre jeho Uspesné pdsobenie v sicasnej modernej spolo¢nosti. Zaroven
vsak podotykame (vychéadzajuc aj z vlastnej skisenosti), Ze nendlezité pre-
ferovanie tohto druhu vyucovacich pomécok méze mat za nasledok pra-
ve stratu zdujmu o takto stereotypne podporované riadenie edukacného
procesu. Preto protipdlom k neraz az ,pretechnizovanému” vyucovaniu su
zadania vyZadujuce skor pracu s fotografickym a obrazovym materidlom,
s tlacenymi verziami periodik, slovnikmi, prip. s encyklopédiami.

Potrebu prepojenia pripravovaného ucebného textu s IKT sa Ziada sle-
dovat v dvoch rovinach: v tej prvej je to formuldacia tloh a zadani, rieSenie
ktorych vyzaduje préacu s IKT; v druhej rovine to je digitalizovany material,
ktory autori pripravovali ako sucast u¢ebnice a takto to aj vo vitaznej kon-
cepcii prezentovali. Ten mal byt umiestneny na DVD. Z obsahového hladis-
ka mal ponukat o. i. subory medialnych komunikatov tematicky kopiruju-
cich zameranie ucebnice, ¢o malo umoznit, aby bola k dispozicii dostato¢na
zasoba veku primeranych komunikétov. Virtudlne vzdeldvacie prostredie
umoznuje individualne studium, ziaci mohli ziskat priestor na rozsirova-
nie vedomosti v oblastiach, ktoré ich zaujali. Obsah DVD bol pripravovany
v sulade s koncepciou ucebnice, ¢o malo umoznit jednoduchu a efektiv-
nu implementaciu do eduka¢ného procesu, kedZe korespondencia, resp.
moznost vyuzitia konkrétneho digitdlneho materidlu mala byt v ucebnici
graficky oznacena.

MSVVa$S autorov zmluvne zaviazalo vytvorit textovu cast ucebnice;
autorska zmluva nespomina DVD ako sucast ucebnice. Autori boli preto
nuteni ucebny text upravit tak, aby si audiovizudlne, auditivne, ako i dal-
Sie doplnkové materidly pradcne zabezpecovali ziaci, prip. ucitelia. A prave
zabezpecovanie vhodnych komunikatov predstavuje pre ziakov ¢i ucitelov
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znacnu zataz neraz komplikovanu poziadavkou re$pektovania autorskych
prdv. Preto, ak bude ucebnica uvedend do pedagogickej praxe, sa autori
budu snazit ndjst prijatelny sposob spristupnenia tych medialnych komu-
nikatov, ktorych tlacena podoba by nemala Ziaduci efekt.

Medialne nasilie a (jeho) detsky prijemca

Autori u¢ebnice vcelku pochopitelne a ocakavane reagovali aj na prob-
lematiku medialneho nasilia ako jedného z diskutovanych negativnych fak-
torov mediédlneho vplyvu. Medialne nasilie je predmetom zaujmu vyskum-
nikov uz viac nez 70 rokov, ked' sa snazia zistit jeho Ucinky a mechanizmy,
na zaklade ktorych tieto funguju. Primarnou otazkou, na ktoru sa odborni-
ci snazia najst odpoved, je, ¢i sledovanie medialne zobrazovaného nasilia
vedie u recipientov k agresivnemu spravaniu. Za desatrocia vyskumu bolo
publikovanych velké mnozstvo $tudii, nezriedka s rozporuplnymi zavermi
a vedecka diskusia o vplyve medializovaného nasilia neustava.

Média pdsobia na svojich recipientov na viacerych trovniach a plati to
aj pre medidlne nasilie. Fyziologické Ucinky predstavuju reakciu nasho tela,
napr. pri sledovani nasilia sa zvysi tep aj krvny tlak, méze sa zrychlit dycha-
nie. V emociondlnej oblasti to zas mo6ze byt vyvolany strach alebo smutok.
Pod vplyvom médii méze doéjst k vytvoreniu novych, posilneniu alebo zmene
existujucich postojov. V kognitivnej oblasti zas média vplyvaju na nase po-
znatky o svete.V pripade medidlneho nasilia m6Zeme napriklad nadobudnut
poznanie, Ze kriminalita je zadvazny spolocensky problém (Potter, 2003).

Zaujimavu tedriu o medidlnom vplyve, aplikovatelnu aj na problema-
tiku medializovaného nasilia, predstavil George Gerbner. Hoci sa Gerbner
vyskumne venoval prevazne televizii a zameral sa na Ucinky obsahov ponu-
kajucich zabavu, jej teoreticky koncept mozno pouzit na média vo vieobec-
nosti. Gerbnerova téza bola, Ze televizia ponuka skresleny pohlad na svet
(viac nasilia, bohatstva, nevery, podvodov, hadok ako v redlnom svete) a ze
jej ¢astym sledovanim sa u divdka postupne kultivuje podobny skresleny
pohlad. Casté sledovanie televizie ma za nasledok, Ze divak povazuje sym-
bolicky, skresleny svet televizie za presné vykreslenie reality v spolo¢nosti
(Gerbner, Gross, Morgan, Signorielliova, & Shanahan, 2002). Za tri desatrocia
sa nahromadilo dost vyskumov podporujucich jej funk¢nost a opodstatne-
nost pri sledovani vplyvu médii na formovanie postojov tykajucich sa napr.
kriminality, nasilia, pouZivania drog, prostitucie, alkoholu, blahobytu, vlast-
nictva luxusnych produktov Shrum (2008). V suvislosti s funk¢nostou tejto
tedrie je viak potrebné doplnit, Ze miera kultiva¢nych ucinkov sa moze lisit
v réznych krajinach. Zavisi to prevazne od diverzity ponukanych obsahov.
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Cim su obsahy homogénnejsie a ¢im viac sa opakuju, tym sa zvy3uje prav-
depodobnost kultiva¢nych uc¢inkov (Morgan, Shanahan & Signorielli, 2009).

Popri tedrii kultivacie mozno v suvislosti s vplyvom medidlneho nasi-
lia spomenut aj tedriu socidlneho ucenia, ktoru vypracoval Albert Bandu-
ra. Jednotlivci maju sklon napodobriovat spravanie druhych fudi, ked toto
modelové spravanie nevedie k trestu, ale skér k odmene, pricom nemusi ist
o materialnu odmenu, ale méze sa to tykat rozmanitych foriem prospechu,
ktoré agresor ma zo svojho konania. Osvojovanie si modelov spravania je
zvlast pravdepodobné v pripadoch, ked' ludia v pozicii vzorov su atraktivni
alebo im podobni (Bandura, 2001).

V tedrii socidlneho ucenia aj v tedrii kultivacie ide o dlhodobé ucinky
médii. M6Zzeme k nim priradit aj tézu o desenzitizacii, podla ktorej sledova-
nie nasilnych obsahov vedie k niz3ej miere citlivosti na realne nasilie. Pre-
javuje sa to napriklad spésobom, Ze ¢loveka skutocné nasilie menej rozrusi
(Suchy, 2007). Prikladom zo Zivota mézu byt pripady o ludskej lahostaj-
nosti, nevsimavosti voci utrpeniu druhych, ktoré nemusia byt nevyhnutne
spbsobené agresivnym konanim druhého ¢loveka. Ide napr. o medializo-
vané situdcie, ked' na verejnom priestranstve okoloiduci ignoruju ¢loveka
zrazeného autom. Podmienkou takéhoto vplyvu je, Ze musi ist o opakované
vystavenie sa nasilnym obsahom - plati to pre deti aj pre dospelych. V pri-
pade kratkodobych ucinkov viak vysledky experimentov ukazuju, ze ak po-
minu negativne stimuly, miera citlivosti sa vracia spat do normalu (Mullin
a Linz, 1995).

Medzi kratkodobé ucinky na konativnu oblast mozno zaradit zvysenu
mieru agresivity prejavujucu sa v agresivnom konani, ktoré nasleduje krat-
ko po vystaveni sa medialnemu nasiliu. Takyto uc¢inok méze byt zapric¢ineny
emocionalnou reakciou (podrazdenim), ktord v spojitosti s urcitym stimu-
lom (nezhoda so surodencom) vyusti do agresivneho konania. Na druhej
strane, emocionalne rozrusenie doplnené o pozitivny stimul méze viest
k prospesnému vyuzitiu ,energie” (Sparks et al., 2009). V oboch pripadoch
je dolezité nasmerovanie vyvolanych emdcii, ale sucasne plati, ze ,nabude-
nie” ma len kratkodoby charakter (Potter, 2003).

Nadviazuc na uvedené tedrie sa v nasledujucich riadkoch pokusime
sumarizovat, pre¢o medializované nasilie méze predstavovat pre jeho re-
cipienta ohrozenie, zvlast pre tzv. rizikovd skupinu detskych recipientoyv,
ktoru vo vztahu k televizii mozno charakterizovat nasledujicimi atribatmi:
dieta ma prirodzené sklony k agresivnemu spravaniu, dieta je mladsie ako
12 rokov a sleduje televiziu viac ako tri hodiny denne. Popri tychto atri-
butoch Suchy (2007) uvadza, Ze nevyhnutnou podmienkou je, Ze jedinec
patriaci do tejto rizikovej skupiny oblubuje nasilné programy, v ktorych je
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nasilie zobrazené problematickym spdsobom, t.j. je samoucelné, bagateli-
zované alebo legitimizované ako sebaobrana. Niektoré z tychto charakte-
ristik prezentacie medidlneho nasilia, doplnené o dalsie body vychadzajuce
z vedeckych vyskumov, mozno najst v materidloch tykajucich sa medialnej
gramotnosti (Center for Media Literacy), kde sa konkrétne spomina 3Sest
oblasti, preco méze byt nésilny obsah problematicky. NiZsie je ponuknuta
sumarizacia podla Wilsonovej, Linza a Randallovej (1990) doplnena o dalsie
relevantné zdroje.

Nasilie je odmenované

Mnoho dramatizovaného nésilia® je zobrazeného bez negativnych na-
sledkov a agresor je ¢asto za konanie odmeneny. Pripadny trest za agresiv-
ne konanie je vacsinou pritomny v zavere filmu, o hlavne pre deti v nizSom
veku predstavuje problém, kedZe nie su schopné adekvatne spojit scény,
medzi ktorymi je zna¢ny ¢asovy posun. Sucastou mnohych pocita¢ovych
hier je zabijanie oponentov v duchu motta,Zabi alebo budes zabity". Prave
v tychto hrach je ponukany model spravania, ked'sa nasilie stava prostried-
kom k Uspechu, je odmeriované a znamend progres v hre (Barlett, P. et. alii,
2007). Takto prezentované nasilie zvySuje pravdepodobnost, Ze méze byt
imitované a povazované za akceptovatelné spravanie.

Realistickost nasilia

Nasilie, ktoré je zobrazované realisticky, resp. je prezentované ako lud-
sky mozné, realizovatelné, tiez zvysuje pravdepodobnost imitacie alebo
osvojenia si vzorca spravania. Nasilie sice moze byt fiktivne, ale svojou po-
vahou je realistické, ¢o deti vo vy$Som veku dokazu posudit, ale prave pre
ne plati, ze ho pre realistickost budi napodobriovat.

Atraktivnost agresora

V sulade s Bandurovymi zisteniami (2001) maju deti vacsi sklon napo-
dobnovat spravanie postay, ktoré su pritazlivé. V nizSom veku su dolezité
nasledky konania, no vo vy$som veku sa ukazuju ako nosné motivy posta-
vy. Atraktivnost spravania sa zvysuje aj vtedy, ak je pouzity humor. Nathan-
sonova (2008) v tomto pripade uvadza ako priklad komiksy.

3 Pod dramatizovanym nésilim sa mysli nasilie fiktivne, zva¢sa filmové, ako proti-
klad k redlnemu, ktoré sa napr. vyskytuje v spravodajstve.
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OspravedInované nasilie

Pri tejto prezentdcii nasilia ide o legimitizovanie nésilného spravania ci
uz preto, Ze je to v pracovnej naplni hrdinu alebo je nasilie nutné ako od-
poved na konanie nepriatela. Motivaciou pre pouzitie nasilia je sice proso-
cidlne vnimany boj proti zlu, ale tato kontextualna linia je zrozumitelna pre
starSie deti, ktoré zaroven spolocensky ospravedinitelné nasilie nehodnotia
ako nasilné (Vidal et al., 2003). Pri pokuse s detmi v materskej skole sa uka-
zalo, Ze nie su schopné identifikovat takto podavany prosocialny kontext
a skor to viedlo k napodobriovaniu negativneho modelu.

Prepojenie na prijimatela

Prijimatelia medializovaného nasilia, ktori vnimaju podobnost medzi
ich zivotnymi situaciami, konanim a situaciami a spravanim fiktivnych pos-
tav, su nachylni k imitdciii alebo nasledovaniu podavanych modelov spra-
vania. Z tohto vyplyva, ze pre detského divaka su problematickejsie tie ob-
sahy, ktoré zahffaju nésilné konanie im vekovo blizkych postav.

Mnozstvo nasilia

Hoci forma zobrazovania nasilia zohrdva primarnu ulohu v suvislosti
s Uc¢inkami na recipienta, mnozstvo nasilnych obsahov nemozno ignoro-
vat. Vyskum ukazuje, Ze nadmerné vystavenie sa medidlnemu nasiliu ve-
die k desenzitivizécii, t,j. k znecitliveniu voci prezentdcii fiktivneho alebo
redlneho nasilia a tiez k poklesu prosocialneho spravania v zmysle pomoci
obetiam nasilia (Anderson et al., 2003). Ako sme uz uviedli vy3sie, doterajsie
vysledky vyskumov predkladaju desenzitizaciu ako kratkodoby ucinok a jej
kumulativny rozmer z dlhodobého pohladu este nie je vedecky potvrdeny.

Z uvedenych zisteni je zrejmé, Ze v suvislosti s prijimanim nasilnych me-
didlnych obsahov sa ukazuju viaceré faktory determinujice mozné ucinky
na recipienta. Spomedzi nich je velmi délezity vek recipienta, pretoze psy-
chicka vyspelost podmienuje efektivne dekédovanie medidlnych obsahov.

Aplikacia koncepénych vychodisk do eduka¢ného procesu

Medidlna prezentacia nasilia Utoci na emdcie, nemotivuje k hodno-
tovej reflexii, nie je ndrocnd na zvysenu aktivizaciu kognitivnych psychic-
kych procesov. | preto je pre médid vyhodnym nastrojom ziskavania pub-
lika, a tym aj nastrojom k nadobudaniu zisku. A prave v tomto kontexte sa
apely na mordlku médii, resp. ich vlastnikov zrejme este dlho budu minat
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ucinkom. Preto sa ako schodnejsia javi cesta pozitivnej vychovnej forma-
cie medidlneho konzumenta. V kone¢nom désledku médium samotné je
hodnotovo indiferentné — pecat dobra alebo zla mu preto moze dat nielen
vlastnik, ale aj pouzivatel (Kulla — Gazda, 2012).

Ulohy, ktoré autori u¢ebnice zvolili, maju byt prispevkom k takému
vychovnému pdsobeniu, ktorého vysledkom bude zaujatie odmietavého
postoja k medidlnym obsahom, ktoré nie su v sulade s etickymi normami,
deformuju pohlad na hodnoty, ohrozuju bezpecnost ¢i ponukaju neziadu-
ce formy rieSenia konfliktov. Autori sa tiez snaZili o to, aby sa Ziaci odmie-
tavo stavali aj k prejavom nasilia pritomnym v beZnom, redlnom Zivote. To
predpokladad, Ze Ziaci budu postupne nadobudat kompetenciu rozlisovania
medzi fiktivnym a redlnym nasilim.

V nasledujucej casti prispevku autori ponukaju ukézku uloh, ktoré
su v sulade s koncepciou uc¢ebnice medialnej vychovy a ktoré reaguju na
problematiku zobrazovania nasilia v médiach. Vychodiskom su zabery zo-
brazujuce nasilie vo filme, v spravodajskej reportédzi a zaber na hokejistov
v pastnom suboji (obrazovy materidl nie je mozné vzhladom na autorské
prava pouzit v rdmci tohto prispevku). Zabery s upravené tak, aby Ziakom
poskytovali zretelné indicie, na zdklade ktorych dokazu identifikovat Zaner,
resp. typ relacie (zaber z filmu je ordmovany filmovym pasom (A), okrem
hokejistov je zretelny zaber na divdkov v pozadi (B), snimka zo spravodaj-
stva je v dolnej ¢asti doplnena o nazov reportaz (C)). Zabery su oznacené
pismenami. Na popisané zabery nadvazuje subor uloh vyzadujucich odpo-
vede od niZ3ej po vyssiu Uroven ziakovych kompetencii:

! *1. Opis, ¢o vidis na obrdzkoch.
| &=
- 2. Este raz si obrdzky A - C pozorne prezri. Co myslis, ktoré z nich
zobrazuji scénu z redlneho Zivota? Na zdklade ¢oho tak usudzu-

jes? Diskutuj o tom so spoluziakmi.

—

3. O ktorom obrdzku si myslis, Ze zobrazuje vymysleny dej? Zhod-
nes sa na tom so spoluziakmi?

4 Grafické symboly oznacuju néro¢nost Ulohy (z hladiska potreby aplikacie mys-
lienkovych operdcii a vekovej Struktury).
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\
- 4. Uvazuj — o ktorom zdbere si presvedceny, Ze nasilie, bitka
budu potrestané. Preco si to myslis?

O nasili v realite

| e
- 5. V8imni si zdbery, ktoré su zo skutocného Zivota, nie st vymysle-
né. Rozprdvaj, ¢o podla teba bolo pricinou konfliktu, ktory osoby
na obrdzkoch riesia bitkou.

| e
- 6. Navrhni, ako inak mohli osoby na obrdzkoch pravdepodobny
konflikt riesit. Porovnaj svoje rieSenie s riesenim spoluziakov. Za-
piste si najvhodnejsie riesenia.

O nasili vo filme

| e
- 7. Vsimni si obrdzok A. Rozprdvaj, ako sa skonci dej filmu, z ktorého
je tento zdber.

|
- 8. Zahraj sa na autora diela, podla ktorého bol natoceny film.
Predlohou ti bude obrdzok, ktory zobrazuje vymysleny dej. Napis,
ako sa udalost zaznamenand na zdbere podla teba skonci.
(Uvedené ulohy su pre ucitela dolezitou spatnou vazbou o tom, aké
rieSenie nasilia Ziaci na zaklade vlastnej medialnej/filmovej skusenosti
preferuju.)

Diskutujme - ma byt nasilie potrestané?

| =
o

9. Rozdelte sa do dvoch skupin. V jednej budu ti z vds, ktori sa roz-
hodli ndsilie z obrdzka A potrestat. V tej druhej budu ti, ktori
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ndsilnika nepotrestali, ba mozno ho aj odmenili. Kazdd skupina si
zvoli hovorcu. Prostrednictvom svojho hovorcu sa vyjadrite, preco
ste sa rozhodli prdve pre také ukoncenie svojich pribehov. DokdZe-
te argumentmi presvedcit druhu skupinu o tom, Ze vase ukonce-

nie pribehu je sprdvnejsie?
Pripravujeme vlastny scenar

|
wE

10. Vytvorte trojice. Napiste scendr krdtkeho pribehu, v ktorom ka-

mardt slovne ublizi kamardtovi. V pribehu bude vystupovat aj
dalsia osoba, napr. rodic, ucitel, dalsi kamaradt.... Pripravte dva zd-
very pribehu: v jednom toho, kto ubliZil, nepotrestdte, v druhom

mu navrhnete spravodlivy trest.

11. Pripravte si dramatizdciu svojho scendra. Zahrajte si scénku

s nepotrestanim vinnika 3x. V kazdom opakovani si vymerite ulo-
hy. Rovnako postupujte aj so scénkou o potrestani vinnika.

\
- 12. Rozprdvaijte sa v triede o tom, ako ste sa v jednotlivych tGlohdch

citili.

| e
- 13. Napiste pocity, ktoré méZe mat obet' ndsilia. Vyjadrite ndsledne
ndzor, ¢i je sprdvne, aby vinnik zostal nepotrestany, ba dokonca bol

iodmeneny.

Aj slovo moze ublizit

| =
)

14. Z nasledovnych televiznych Zdnrov vyber tie, v ktorych sa s nd-

silim stretdvame najcastejsie. Nezabudni, Ze ublizit méZzeme nie-
len fyzicky, ale aj slovom. Zdnre rozdel do dvoch skupin podla
toho, ¢i ndsilie, ktoré obvykle zobrazuju, je redlne alebo fiktivne
(vymyslené): spravodajstvo (napr. Televizne noviny); prenos zo
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Sportového podujatia; dokumentdrny film s vojnovou tematikou;
akény film; ak¢énd komédia; romanticky film; reality sSou.

Odmietame nasilie

15. Navrhni dva plagadty. Jeden plagdt bude vyjadrovat odmieta-
vy postoj k ndsiliu vo filmoch. Druhym plagdtom vyjadris odmie-
tavy postoj k ndsiliu v skole. Urobte si v triede vystavu vasich
plagdtov.

(Zarover ide o Ulohu, ktoré koresponduje s u¢ebnym obsahom sloven-
ského jazyka a literatury v 5. roéniku ZS.)

9
& UVAZUJ Preco md byt kazdé ndsilie - slovné, fyzické, redine ¢i vy-
myslené — potrestané?

Na okraji u¢ebnice je uvedena stru¢na teoreticka poznamka:

Ndsilie zobrazované v médidch méze byt fiktivne alebo redlne. Fik-
tivne ndsilie je vymyslené, v skutocnosti k nemu nedoslo. Je sucastou vy-
mysleného pribehu, deja. Autori pomocou ndsilnych scén vytvdraju napditie,
zdpletku, stupriuju dej a riesia konflikty medzi postavami. Redlne ndsilie
sa v skutocnosti odohralo. Ide teda o zobrazenie udalosti, ktord sa naozaj
stala. Preto je najcastejsie obsahom spravodajstva (napr. Televizne noviny).
Ndsilie méze byt fyzické (napr. bitka) alebo slovné (napr. naddvky, zastraso-
vanie, vyhrdzky). Riesenie konfliktu ndsilim nie je sprdvne. Nie je pritom
délezité, ¢i je zobrazované ndsilie redlne, alebo fiktivne.

Samozrejme, nielen vo vztahu k ponudkanym uloham, dolezitd je uloha
ucitela ako pomyselného facilitatora celého procesu, ktory dokaze vhodne
korigovat neziaduce spravanie Ziakov, resp. ich nespravne postoje.

Zaverom

Pre objektivnost treba uviest, Ze prezentovana koncepcia, ktord nasla
svoju konkretizaciu v rukopise ucebnice Medialnej vychovy pre 5. - 9. ro¢nik
ZS, sa nestretla so suhlasnym stanoviskom recenzentiek. Zhodnou vyhra-
dou bola absencia teoretického textu. Autori vsak uz vo vitaznej koncepcii
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prezentovali svoju rezignaciu na vedecky pristup k spracovaniu u¢ebného
obsahu a tento svoj postoj obhajuju aj v reakcii na recenzné posudky.

Osud uc¢ebnice medialnej vychovy pre Ziakov nizsieho sekundarneho
vzdeldvania je momentélne neisty. Ak napokon nebude uc¢ebnica uvedena
do Zivota pod zastitou MSVVaS$, autori budu hladat iné cesty jej spristupne-
nia ucitelskej verejnosti.

Autori predstavili pomerne novy koncept uc¢ebného textu, ktory sa vy-
myka standardnému pohladu na ucebnice vyuzivané v rdmci formalneho
vzdelavania, preferujuce predovsetkym teoreticky ladeny text. Rozhodli sa
pre naro¢né spracovanie ucebnice ako suboru aktivit, z ktorych si ucitel vy-
berie tie, ktoré kore$ponduju s témou vyucovacej hodiny bez ohladu na
to, ¢i je medialna vychova vyucovana ako samostatny predmet, prierezova
tematiky ¢i formou kurzu. Navyse, ulohy a zadania museli formulovat tak,
aby vadsina z nich bola primerane naro¢na réznym vekovym kategériam.

Aj ked autori mali zdujem ponuknut ulohy a zadania este pred ich fina-
lizéciu do odbornej diskusie pedagogickej verejnosti, autorskd zmluva ich
zavdzovala neposkytovat dielo pred jeho vydanim tretej strane. (Mimocho-
dom, toto autori vo vieobecnosti vnimaju ako bariéru pripravy kvalitnych
ucebnych materidlov — moznost overit ich v praxi eSte pred samotnym vy-
danim by nepochybne bola v prospech zvySovania ich kvality, a tym aj kva-
lity edukacného procesu). Vacsina uloh a zadani viak s jemnymi modifika-
ciami (z dovodu potreby dodrzania predmetného zavazku) bola overovana
v eduka¢nom procese, kedZe dve z ¢leniek autorského kolektivu v obdobi
pripravy ucebnice vyucovali na zdkladnej skole. Dialo sa tak nielen na hodi-
nach medialnej vychovy, ale i na inych vyucovacich hodinach, ktoré prijali
medidlnu vychovu ako prierezovu tematiku. Na zdklade tohto overovania
autori formuluju predpoklad, Ze pripravené ulohy a zadania su v pedago-
gickej praxi vyuzitelné a efektivne podporuju najma afektivny a psychomo-
toricky rozvoj osobnosti Ziaka, ktory ziska tieZ nevyhnutné penzum teore-
tickych poznatkov podporujucich nadobudanie a dalsi rozvoj medialnej
gramotnosti.

Autori si uvedomuju, Ze ich text moZe vykazovat isté nedostatky, ktoré
je véak mozné odstranit len jeho overovanim v pedagogickej praxi, ziska-
vanim spatnej vazby - o je prinosné pre pripadné dalsie vydania ¢i revizie
akéhokolvek u¢ebného materialu.
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UDRZATELNY ROZVOJ MEDIIi
A MEDIALNA VYCHOVA

Sustainable Development Media
And Media Education

Jan Jakubec

Abstrakt: Udrzatelny rozvoj médii velmi tzko suvisi s medidlnou vychovou
vo vzdelavani, pricom vychovu je nutné predovietkym podlozit padnymi
argumentmi. Vo vietkych etapach rozvoja a na vietkych trovniach vychovy
je velmi doélezité, ako poznanie Sirokého spektra rizik, tak aj usporiadanie
rebricka hodnét, ¢o je v spojeni s medidlnou vychovou zdkladom zaruky
zdravého vyvinu spolo¢nosti a vplyvu ¢loveka na zachovanie Zivota na
Zemi. Z toho jednoznacne vyplyva, Ze informacné zdroje, média a komu-
nika¢né kanaly su kld¢ovymi prvkami v dlhodobom procese odstrafiovania
sucasnych rizik, ale o to viac treba aj medidlnou vychovou hroziacim rizi-
kam do buducna predchadzat.

Klucové slova: Média, ludska spoloc¢nost, vplyv, manipuldacia, prevencia,
vychova

Abstract: Sustainable development of the media very closely related to
media education in education and training must primarily support a strong
case. At all stages of development and at all levels of education is very im-
portant as understanding a wide range of risks, as well as the layout scale of
values, which is in conjunction with media education foundation guaran-
tees healthy development of society and human impacts on the conserva-
tion of life on Earth. It is clear that the sources of information, media and
communication channels are key elements in the long process of removing
the existing risks, but also media education risks incurred to prevent future.

Key words: Media, human society, impact, treatment, prevention,
education
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Vyvoj a tloha médii - rozvoj, vplyv a rozmach
celosvetového charakteru

Hlavné aspekty v dejindch fudstva uréujuce vyvoj médii a technolégii
odrazaju politickd, socidlnu, ekonomickd a kultdrnu situaciu spolo¢nosti,
mnozinu ¢innosti, funkcii a potrieb ludi, obzvlast ich zdruzeni do skupin,
¢i zaujmovych tried. Jednotlivé aspekty vstupuju do najréznejsich vzajom-
nych interakcii a maju r6zne stupne délezitosti. V minulosti bez internetu
boli niektoré klucové fakty tazsie dostupné sirokej verejnosti, ak nie priamo
utajované. V sucasnosti sa viak ponukaju nové moznosti, ¢i uz v suvislos-
ti s uplatiovanim zakona o informaciach, ale aj prostrednictvom vietkych
dostupnych médii, ¢i suc¢innostou s jednotlivymi regiondlnymi informacny-
mi zdrojmi. Hlavnou hybnou silou je réznorodost rozhodujucich faktorov.

Ludstvo a masmédia

Vynajdenim knihtlace nastdva informacna explézia - kltucova uloha
v transformacii stredovekého sveta. Zaciatok zasadnej premeny spolo¢nos-
ti — prerod v prenose sprav a informdcii. Oslovenie od jednotlivca k viacpo-
Cetnej skupine fudi, spolocenstiev, ndrodov a postupne mas celého sveta
- cez média k ¢loveku. Tu nastava problém interakcie mas a masmédii, z d6-
vodu vplyvu informécii. ,,Cim je viac informdcii, tym viac narastd aj mnoZstvo
a zlozitost ich vzdjomnych vztahov. Spolocenskym informacnym problémom
stcasnosti je neschopnost vhodne vyuzit obrovské mnozstvo informdcii, kto-
ré md ludstvo k dispozicii. Tento problém sa prejavuje na kazdom stupni — od
jednotlivcov, cez komercné, vzdeldvacie Ci vedecké institucie, az po ndrodnu Ci
globdlnu drover.’

Vplyv médii na ¢loveka a spolo¢nost

Poznéme tri zékladné tedrie na vplyv médii:

1. uz nie je aktudlna, nakolko tvrdi, Ze médid nemaju na ludi Ziaden
vplyv.

2. sa odvija sa od prace Josepha Klappera zo 60. rokov, ta vplyv médii
pripusta, no len v podobe umocnovania znamych nazorov a nie vy-
tvaranim novych.

1 RANKOV, P: Informaénd expldzia- Informacny stres- Informacné sprdvanie. [on-
line]. Dostupné na internete: http://www.snk.sk/swift_data/source/casopis_
kniznica/2006/august/03.pdf
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3. tedria rozpracovana v 70. a 80. Rokoch min. st., zalozend na Uvahach
celej rady medidlnych odbornikov ma za to, ze média maju obrovsky
vplyv. Hovori sa v nej o:

« priemysle vedomia
- elitdch bez zodpovednosti
« civilizacii obrazov

Jej zastancovia su presvedceni, ze média deformuju skuto¢nost a kon-
$truuju takzvanu mediélnu realitu, ktord ma spatny vplyv na utvarani sku-
tocnej reality. Média ovplyvnuju myslenie, spravanie, postoje, nazory, roz-
Siruju obzory poznania, vzdeldvania, pomahaju v rozhodovani, ovplyvnuju
Zivotny $tyl, mézu ale aj desit, vyvolavat napatie, navadzat k neziaducim
spolo¢enskym javom, spravaniu ¢i uvadzat jednotlivca, alebo celé skupiny
do omylu. Podielaju sa na v¢lerovani jednotlivca do spolo¢nosti, na jeho
socializacii, na jeho formovani a tym na utvarani spolo¢nosti a vztahov, kto-
ré v nej panuju. ,Treba si uvedomit aj to, Ze existuje ¢osi ako pricinnd funkcia
slova. To znamend, Ze slovo méZe mat rovnako redlne ucinky ako skutok, cize
je mozné pésobit aj pomocou slov** Tuto dblezitu skutocnost je potrebné ne-
brat na lahku vdhu, uvedomit si ju a dosledne prehodnocovat morélnost
sposobov ziskavania zaujmu verejnosti.

Manipulacia, stratégia, techniky- nastroje propagandy
a ovplyviovania verejnej mienky

« Stratégia odvadzania pozornosti

« Vytvorenie problému nasledované ponukou na riesenie

« Postupna stratégia stale vac¢sieho strachu

« Stratégia podriadovania

« Zaobchadzanie s verejnostou, ako s dietatom

« Povzbudenie emocionalnych reakcii namiesto reflexivnych

- Bombardovanie verejnosti malichernostami k udrzaniu ich nezaujmu
o klicové zalezitosti

« Podpora verejnosti — byt stastny s priemernostou

« Podpora kolektivnej a vlastnej viny

2 ILOWIECKI, M., ZASEPA, T.: Moc a nemoc médii. Bratislava: Veda, 2003. ISBN:
9788022407403, s.7.
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Z uvedeného vyplyva, ze techniky manipuldcie a ovladania ludi média-
mi, mézeme povazovat za: ,,rovnako nebezpecné ako zbrane hromadného
nicenia a mali by byt vyu¢ované v radmci CO!"

Zamery a ciele

« Predbiehanie sa- zameranie na nasu pozornost, ndklonnost, zaujat
[udské zmysly i mysel — najst spojitost jednotlivych ludskych Zivotov
a sveta biznisu.

« Ponuka z neskuto¢ne obrovského mnozstva informacii- ich prijimanie,
spracovanie, presun a dalsia reprodukcia vedome a podvedome.

« Vyber: kvalita- kvantita, spravna a nespravna volba.

« Poznat individualne [udi lepSie, ako oni poznaju sami seba

Hrozby a nebezpecenstva medialnych ,masazi”

Nie len mladi ludia su stale viac ovplyvnovani kultdrou strachu- vyhy-
banie sa riziku a posadnutost bezpec¢nostou sa stali definujucimi prvkami
sucasnej spolo¢nosti. Pribudaju vystrasené generacie prehnane uzkost-
livych Tudi- vznik tzv. kultdrnej klimy prenikavej uzkosti, z ktorej prameni
nezaujem, depresie, beznadej, melanchdélia, pocity. Extrémne narasta ag-
resivita, vybusnost, bezcitnost az surovost a extrémnost, ako taka. Alena
Paulenkova (2011) vo svojej diplomovej praci uvadza: ,,Neustdle viac a viac
prezentované ndsilie a agresivita sa ndm potom javi ako beznd sucast Zivota
a nie ako nieco, ¢o by sme mali odsudzovat"* Po dozneni emocionalnych po-
citov, odplaveni adrenalinu a pominutia vietkych sprievodnych javov, pri-
chadza stav bezmocnosti vo vela pripadoch, hlavne mimo spolocenstva. Za
takychto a podobnych okolnosti sa ndm podsuva existencia realnej hrozby
vzniku obavaného fenoménu masovej apatie.

Zachovanie ludskych hodnét a ich skutoény rozmer.

+ Naucit sa vediet rozliSovat kladné a zaporné vzory spravania.

3 MOROZOV, P: Je verejnost naozaj sprostd? [online]. Dostupné na internete:
http://moje.hnonline.sk/node/8521

4 PAULENKOVA, A. Pusobeni médii a jejich vliv na agresivitu déti. [onli-
nel. Dostupné na internete: http://webcache.googleusercontent.com/
search?q=cache:M9iFBU5zbPMJ:is.muni.cz/th/366012/pedf_m/diplovovkal-
konverzia.doc+&hl=sk&gl=sk
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- Cielene vytvarané pseudosvety, este nevzniknuté prostredia, vnimané
diela vediet posudit cielene s vypovednou hodnotou.

« Kvalita, ¢o zaujme a ¢lovek niec¢o hodnotné ziska — nieco za nieco- ¢as
a peniaze

- Informacie potrebné k plnohodnotnému zivotu.

« Dopad na buducnost, aby sme preZili nie prazdny, ale bohaty, napl-
neny zivot.

Zaver

V snahe zabranit skiznutiu do povrchnosti a nenechat vplynut cez mé-
did medzi ludi manipuldciu, ¢ nevkus, ostava tloha medialnej vychovy do-
zerat na rozvoj zdravej kultury, vnutorného citenia, rozumu a mudrosti nie
len deti a mladeze, ale i dospelych. Nakolko ,,nie kazdy je kompetentny inter-
pretovat medidline obsahy — aktivne si vyberat z medidlnej ponuky relevantné
obsahy, citlivo rozliSovat medzi svojimi zdujmami a zdujmami vlastnikov mé-
dii, kriticky skimat medidlne informdcie!” Bdejme preto celkovo vo vietkych
médiach, nad zmyslom Zivota, nech ho napir'\ame pravymi hodnotami, ¢o
su preverené vekmi a to vSetkymi moznymi dostupnymi prostriedkami. Ne-
bezpecenstvo skodlivého vplyvu obsahu informacii sa neda Uplne vylucit,
¢i odstranit, ale mézeme ho ¢o najviac eliminovat prave prostrednictvom
medidlnej vychovy. Je namieste upozornenie, na rozlisovanie kvality médii,
informacii, ich uvazeného vyberu a tym zdravého rozvoja spolocnosti, i ce-
lej civilizacie. Nenechavajme si napifat ¢as malichernostami, medialnym
smetim a $kodlivym obsahom, ale u¢me sa vedome zapifat svoje Zivoty
takymi informaciami, ktoré v nas vyvolavaju pocity $tastia, pokoja, rados-
ti, dobroty, laskavosti, spolupatri¢nosti a nie naopak. To je aj débvodom, ze
venovat v edukacnom procese zvysenu pozornost problematike medialnej
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ANALYZA SUCASNEHO STAVU
ZACLENENIA MEDIALNEJ VYCHOVY
DO OBSAHU VZDELAVANIA
NA SLOVENSKYCH ZAKLADNYCH SKOLACH

The Analysis of contemporary status
of Media Education’s integration
Into Slovak Primary School Curriculum

Viera Kacinovd - Viktoria Kolédkovad

Abstrakt: Prispevok prezentuje vysledky vyskumu zameraného na zistenie
miery a formy zastUpenia medialnej vychovy v obsahu vzdelavania na slo-
venskych zékladnych Skolach v porovnani v jednotlivych krajoch Slovenska
podla druhu 3koél a zistenie miery vzdelanosti ucitelov mediélnej vychovy
na slovenskych zdkladnych skolach. Vyskum bol realizovany na reprezenta-
tivnej vzorke 567 zakladnych $kol zo vietkych krajov a okresov Slovenska.
Vysledky su vystupom rozsiahleho vyskumného projektu Medzindrodného
centra pre medidlnu gramotnost IMEC pri FMK UCM realizovaného v ro-
koch 2011-2012 zameraného na zmapovanie su¢asného stavu v oblasti za-
¢lenovania medialnej vychovy do vzdeldvania na slovenskych zakladnych
a strednych Skolach.

Klucové slova: medidlna vychova, zékladné skoly, vyskum, Skolské vzdeld-
vacie programy, curriculum, vzdeldvanie ucitelov, IMEC

Abstract: The position presents the comparative results of the research’s
survey targeted on the scale and the form of the representation of media
education in the curriculum at the elementary schools in the educational
system in Slovakia comparing the level in different municipalities in Slova-
kia according to obtained level of media education at different schools in
the country. The survey was realized on the representative sample of 567
elementary schools from different municipalities and countries in Slovakia.
The results represent the outcome of large scale research project realized
by the International centre for media literacy IMEC at FMK UCM undertaken
in the periods of 2011-2012, targetting the mapping of the current area of
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the implementation of media education into the curriculum of the elemen-
tary education and secondary education in Slovak Republic.

Key words: media education, primary schools, research, school education
programs, curriculum, teachers’ media education, IMEC

1 Maedialna vychova v obsahu vzdelavania na zakladnych
$kolach podla Statnych vzdelavacich programov

Skolska obsahova reforma v rokoch 2008 — 2009 umoznila za¢lenit me-
didlnu vychovu do obsahu vzdeldvania na zékladnych Skoldch podobne
ako na strednych skolach. Stala sa tak povinnou stucastou obsahu vzdeléva-
nia a v sulade s charakterizovanim prierezovych tém je mozné ju realizovat
na Skolach ako:

«integrovanu sucast vzdeldvacieho obsahu a vhodnych ucebnych

predmetov,

« samostatny ucebny predmet v ramci rozsirujucich hodin (pri profilacii

skoly),

- formou projektu ¢i kurzu (SVP pre 1. stupen ZS v SR, 2008, s. 18- 19;

SVP pre 2. stuper ZS v SR, 2008, s. 20).

Vyber spbsobu a Casu realizacie kazdej prierezovej témy je v kompe-
tencii Skoly v ramci Skolskych vzdeldvacich programov. Cielom medialnej
vychovy ako prierezovej témy na 1. stupni ZS je osvojenie si schopnosti
kompetentného zaobchadzania s médiami, ¢o predpokladd, aby ziaci:

- ,lepsie porozumeli pravidldm fungovania medidlneho sveta a primerane

veku sa v riom

orientovali,

- dokdzali posudzovat medidine sirené posolstvd, objavovat'v nich to hod-

notné, pozitivne formujuce ich osobnostny a profesiondlny rast,

- dokdzali si uvedomit negativne medidlne vplyvy na svoju osobnost

asnazit sa ich zodpovednym pristupom eliminovat,

— vedeli tvorit medidlne produkty” (SVP pre 1. stupef ZS v SR, 2008, s. 22).

Na 2. stupni ZS je cielom mediélnej vychovy rozvinut u Ziakov:
- ,Schopnost uplatriovat stratégie kompetentného zaobchddzania s réz-
nymi druhmi médii a ich produktmi,
- spésobilost zmysluplne, kriticky a selektivne vyuZivat médid a ich pro-
dukty (¢o znamend viest Ziakov k tomu, aby lepsie poznali a chdpali
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pravidld fungovania ,medidlneho sveta’; zmysluplne sa v iom oriento-
vali a selektovane vyuZivali médid a ich produkty podla toho, ako kvalit-
ne plnia svoje funkcie, najmd vychovno-vzdeldvaciu a mravnu),

— schopnost vytvorit si ako obcan vlastny ndzor na médid na zdklade pri-
jimanych informdcii,

— schopnost kriticky posudzovat medidlne Sirené posolstvd, objavovat
v nich to hodnotné, pozitivne formujtce ich osobnostny a profesijny rast,
ale tiez ich schopnost uvedomovat si negativne medidlne vplyvy na svo-
ju osobnost a snazit sa ich zodpovednym pristupom

— eliminovat” (SVP pre 2. stuperi ZS v SR, 2008, s. 21).

Usmernenia k vyu¢be medidlnej vychovy ako prierezovej témy na zak-
ladnych 3kolach uitelia najdu v Prilohe Stdtneho vzdeldvacieho programu
ISCED 1 a ISCED 2 Medidlna vychova. Prierezovd téma (2010). Materidly uci-
telom zaroven mézu sluzit ako manual k vyucbe medialnej vychovy vo
vybranych ucebnych predmetoch, resp. vzdelavacich oblastiach. Pre in-
tegraciu medialnej vychovy sa odporicaju najma vzdeldvacie oblasti jazyk
a komunikacia, umenie a kultura a dalSie. Dokumenty stanovuju obsahovy
a vykonovy standard, témy a ndmety vyucby, navrhuju didaktické metédy,
uvadzaju supis potrebnych materialno-didaktickych pomécok vratane od-
porucanej literatury pre ucitelov ako aj internetové a dalSie u¢ebné zdroje.!

Vychodiskom pre realizaciu medialnej vychovy ako samostatného
predmetu na druhom stupni zakladnych $kél su experimentélne overené
ucebné osnovy pre 5. - 9. ro¢nik zakladnych 3kél a 1. - 4. ro¢nik osemroc-
nych gymnazii, ktoré maju pre Skoly odporucajuci charakter?. U¢ebné osno-
vy vznikli v rdmci projektu experimentalneho overovania Medidina vycho-
va ako nepovinny a volitelny predmet na zdkladnych Skoldch a osemrocnych

1 Vid: Statny vzdelavaci program. Medialna vychova ako prierezové téma: Priloha
ISCED 1. Bratislava : SPU, 2010. [online]. [cit. 2013-03-28]. Dostupné na WWW:
<http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/ prierezove_temy/medialna_is-
ced1.pdf >
Stdtny vzdeldvaci program. Medidlna vychova ako prierezovd téma: Priloha ISCED
2. Bratislava : SPU, 2010. [online]. [cit. 2013-03-28]. Dostupné na WWW: <http://
www.statpedu.sk/files/documents/ svp/ prierezove_ temy/medialna_isced?2.
pdf >

2 KACINOVA, Viera: U¢ebné osnovy volitelného predmetu Medialna vychova
pre 5. - 9. roénik ZS a 1. - 4. roénik osemro&nych gymnazii. In: Vzorovy skolsky
vzdeldvaci program pre 2. stupen ZS —ISCED. Bratislava : SPU, 2008, s. 127 - 140
[online]. Dostupné na WWW: <http://www?2.statpedu.sk/buxus/docs/ kuriku-
larna_transformacia/vzor2.pdf >

89



Dotyk zla: Medidlna vychova a vychova médii — Megatrendy a médid 2013

gymndzidch, ktory realizoval Statny pedagogicky Ustav v Bratislave v rokoch
2005 - 2007. Sucastou experimentalneho overovania boli aj u¢ebné texty
a metodické materialy, ktoré predstavuju edukacné pomédcky z medidlnej
vychovy vyuzivané ucitelmi i v sic¢asnosti.?

2 Charakteristika vyskumného projektu IMEC

Zakladné skoly na Slovensku maju povinnost vyu¢ovat medialnu vy-
chovu, az doteraz v3ak u nas chybalo komplexnejSie zmapovanie a analy-
za sucasného stavu. Prieskum Statneho pedagogického Ustavu realizova-
ného v roku 2009 na zakladnych Skoldch a osemrocnych gymnéziach, kto-
rého cielom bolo zistit skutoc¢ny stav a problémy zapracovania medialnej
vychovy do obsahu vzdeldvania nebol reprezentativnej povahy (viz. Adam-
cova, 2010, s. 1). Na Slovensku Uplne absentovalo zmapovanie suéasné-
ho stavu zavedenia mediélnej vychovy na strednych Skoldch. Neuspoko-
jivy stav v predmetnej oblasti zacal riesit vo svojom vyskumnom projek-
te IMEC - Medzinarodné centrum pre medidlnu gramotnost pri FMK UCM
v rokoch 2011-2012. Vyskum bol zamerany na zmapovanie sicasného
stavu v oblasti za¢leriovania medialnej vychovy do vzdeldvania na sloven-
skych zakladnych a strednych Skoldch. Vysledky stavu vyucby medialnej vy-
chovy na strednych skolach sme prezentovali na vedeckej konferencii Me-
didlna vychova a kultirna identita — Megatrendy & médid v roku 2012%.V na-
Som prispevku prezentujeme vysledky vyskumu realizovaného na zaklad-
nych skolach.

Vyskumné ciele, otdzky a hypotézy su stanovené v sulade s cielmi vy-
skumu na strednych Skoléach.

Ciele vyskumu:
1. zistit mieru zastupenia medialnej vychovy v obsahu vzdeldvania na
zdkladnych Skoldch v porovnani v jednotlivych krajoch Slovenska
podla druhu $kol (verejna, cirkevnd, sikromna)

3 KACINOVA, Viera a kol.: Medidlna vychova pre 5. - 9. ro¢nik zdkladnych skél. Uceb-
né texty. I. all. &ast. Bratislava : SPU, 2005 - 2007; KACINOVA, Viera a kol.: Medidl-
na vychova pre 5. - 9. ro¢nik zdkladnych skél. Metodické materidly. I. a ll. cast. Bra-
tislava : SPU, 2005 — 2007 [online]. Dostupné na WWW: <http://www2.statpedu.
sk/buxus/generate_page.php_page_id=1299.html>

4 KACINOVA, V. - KOLCAKOVA, V.: Spdsoby za¢lenenia medialnej vychovy do ob-
sahu Skolského vzdelavania na slovenskych strednych skolach. In: Medidlna vy-
chova a kulturna identita — Megatrendy & médid 2012. Trnava : FMK UCM, 2012, s.
70-92.
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2. zistit prevlddajucu formu vyucby medidlnej vychovy na zékladnych
Skolach v jednotlivych krajoch Slovenska podla druhu $kol (samo-
statny predmet, sticast inych predmetov, samostatny kurz, resp. iné)

3. zistit mieru vzdelanosti (kvalifikacie) ucitefov medidlnej vychovy na
slovenskych zékladnych skolach.

Vyskumné otazky:

1. Aka je miera zastUpenia medialnej vychovy v obsahu vzdeldvania na
zakladnych skolach v porovnani podla druhu 3kél v jednotlivych kra-
joch Slovenska?

2. Prevlada na slovenskych zakladnych $kolach v jednotlivych krajoch
Slovenska (podla druhu 3koél) integrujuca forma vyucby mediélnej
vychovy v porovnani so samostatnou formou vyucby?

3. Aka je miera kvalifikovanosti u¢itelov z mediélnej vychovy na sloven-
skych zakladnych skolach?

Vyskumné hypotézy:

H1 Vo vsetkych krajoch Slovenska bude celkovo vyssi pocet zdkladnych
$kél (podla jednotlivych druhov — verejnd, cirkevnd, sikromnd), kde sa medidl-
na vychova v obsahu vzdeldvania vyskytuje v porovnani s poctom $kél, kde sa
medidlna vychova v obsahu vzdeldvania nevyskytuje.

V rdmci uvedenej vyskumnej hypotézy sme zistovali, do akej miery
maju zékladné 3koly za¢lenenu medialnu vychovu v obsahu vzdelavania
tak, ako ich k tomu zavazuje $tatny vzdeldvaci program. Predmetom vysku-
mu bolo zaroven zistit, aké su rozdiely v rozsahu vyucby medialnej vycho-
vy medzi $kolami v jednotlivych krajoch Slovenska, Specidlne podla druhu
Skol (verejné, cirkevné a sukromné).

H2 Medialna vychova bude zaclenena do obsahu vzdeldvania na slo-
venskych sukromnych a cirkevnych 3koldch vo vacsej miere ako na verej-
nych skolach.

Pri formulovani hypotézy sme vychédzali z definovanej povahy vzdela-
vania na cirkevnych a sikromnych Skolach a tiez z predpokladaného zvyse-
ného zaujmu o problematiku mediélnej vychovy ako 3pecifickej vzdelava-
cej potreby zo strany cirkevnych 3kol.

,Cielom cirkevnej a sikromnej skoly a skolského zariadenia je popri kvalit-
nom vzdeldvani a vychove poskytovat alternativny obsah vychovy a vzdeld-
vania, nové metddy a formy. Ich vznikom sa zabezpecuje naplnenie prdva ro-
dicov na vyber skoly a skolského zariadenia pre svoje deti podla presvedcenia
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a svedomia, ako aj vytvorenie konkurencného prostredia, s moZnostou zvyse-
nia motivdcie pre zlepsSovanie Skolského systému™.

Sukromné a cirkevné skoly na Slovensku maju preto v sulade s uvede-
nym edukaénym cielom vacsi priestor pri tvorbe vlastnych u¢ebnych obsa-
hov, pricom zéroven je pre nich zavazny vzdeldvaci obsah podla statnych
vzdelavacich programov. Nadradenie prierezovych tém vo vyucbe na uve-
denych druhoch 3kol predstavuje sp6sob ako prispiet k vytvoreniu konku-
re¢ného prostredia vo vzdeldvani a zaroven prostriedok zvysenia motivacie
pre studium Ziakov na danych druhoch $kél.

Problematike medidlnej vychovy ako vzdeldvacej téme na réznych
urovniach vzdelavacich institucii, ktord zahrnuje aj uroven $kolského
vzdeldvania sa venuje zvysend pozornost v cirkevnych dokumentoch a v
prispevkoch odbornikov na danu problematiku z cirkevnych kruhov.® Na
cirkevnych Skolach je medidlna vychova navyse sucastou ucebnych osnov
nabozenskej vychovy.

O problematiku medialnej vychovy bol zaujem zo strany cirkevnych
$kol v ramci vyssie uvedeného projektu experimentdlneho overovania.
Piaristické gymnazium s osemro¢nym studiom v Trencine bolo jednym zo
Styroch $kol, ktoré sa do projektu zapojili na zaklade vyziadanej ucasti na
Ministerstve Skolstva SR.

H3 Na vsietkych druhoch slovenskych zdkladnych $kél v jednotlivych kra-
joch Slovenska bude previddat integrovand forma vyucby v porovnani so sa-
mostatnou formou (predmet, kriZok, projekt).

Vyskumny predpoklad vychadza zo zadefinovania témy medidl-
nej vychovy ako prierezovej témy’, ¢o predpoklada jej vyssi vyskyt ako

5 Vychova a vzdeldvanie v sukromnych a cirkevnych skoldch. [onli-
nel. [cit. 2013-03-28]. Dostupné na WWW: <http://www.minedu.sk/
vychova-a-vzdelavanie-v-sukromnych-a-cirkevnych-skolach/.

6  Pozri napr. BENEDIKT XVI: Posolstvo Svétého Otca Benedikta XVI k 41. svetovému
driu spolocenskych komunikacnych prostriedkov Deti a komunikacné prostriedky:
vyzva pre vychovu z 20. mdja 2007. 2 s. In: www.kbs.sk; Gabriel Pala z Grécko-
katolickej teologickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove uvadza v ramci
vlastnej reflexie nad novou koncepciou osnov ndboZenskej vychovy Katechéza
bez médii - média bez moralky potrebu: ,skuto¢ne vézne sa zaoberat proble-
matikou spolo¢enskych komunika¢nych prostriedkov v katechéze, $kolskej
katechéze, ¢i konkrétne na ndbozenskej vychove, [online]. [cit. 2009-07-07].
Dostupné na WWW: <http://katechet.cirkev.cz/konference/i-vkk/program/
gabriel-pala-i-vkk/>

7  Vid: Statny vzdelavaci program. Medialna vychova ako prierezova téma: Pri-
loha ISCED 2. Bratislava : SPU, 2010. [online]. [cit. 2011-09-07]. Dostupné na

92



Analyza stcasného stavu zaclenenia medidlnej vychovy do obsahu vzdeldvania ...

integrovanej formy vyucby na zakladnych 3koldch v porovnani so samo-
statnou formou. V tejto suvislosti nas zaujima ¢i pojde o Statisticky vyznam-
né rozdiely v pocetnosti medzi samostatnou formou a integrovanou for-
mou vyucby na jednotlivych druhoch 3$kol. Na vypocet sme pourzili chi-kva-
drét test.

H4 Celkovy pomer samostatnej a integrovanej formy vyucby medidlnej
vychovy na slovenskych cirkevnych skoldch v porovnani s verejnymi a stikrom-
nymi skolami bude vyrazne vyssi v prospech samostatnej formy.

V rdmci overovania hypotézy sme predpokladali, ze zvyseny zaujem
o predmetnu problematiku zo strany cirkevnych $kél sa odrazi v upred-
nostneni medidlnej vychovy ako samostatnej formy vyucby na zakladnych
skolach (vid' tiez komentar k H2).

H5 Miera kvalifikovanosti ucitelov z medidlnej vychovy na slovenskych
zdkladnych skoldch nepresiahne 20 % bez ohladu na druh a sidlo skoly.

Predpokladand nizka miera vzdelanosti ucitelov z medidlnej vychovy
vyplyvala z nedostatku vzdelavacich prileZitosti pre ucitelov v tejto oblasti
v sUcasnosti na Slovensku a dosiahnutych vysledkov skimania problemati-
ky na strednych Skolach.

Za mieru kvalifikovanosti sme v pripade nasho vyskumu vychadzajuc
pritom z popisanej reality povazovali pokial ucitel absolvoval aspori jednu
z uvedenych kratkodobych, ¢i dlhodobych foriem vzdeldvania z predmet-
nej oblasti:

a) akreditovanu formu vzdelavania

b) tréning ucitelov

¢) kratkodoby kurz vzdeldvania.

Metodoldgia a organizacia vyskumu:

Zber vyskumny dat sa uskutocnil od aprila 2012 do konca juna 2012
v troch zakladnych fazach. Pre ziskanie relevantnych vysledkov v snahe
o0 ich ¢o najvacsiu mieru objektivizacie sme pouzili kombindaciu kvantitativ-
nych a kvalitativnych vyskumnych metdd, pricom prevazovala dotazniko-
vé metdda. Vyskumné metddy sme zvolili v sulade s vymedzenymi cielmi
a v zavislosti od povahy vyskumu.

- prva faza zberu udajov: dotaznikovd metéda ako hlavna vyskumna

metdda (na skoly bol distribuovany dotaznik formou e-mailu)

WWW: <http://www.statpedu.sk/files/documents/ svp/ prierezove_temy/me-
dialna_isced2.pdf
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- druha faza zberu udajov: telefonické dopytovanie (s vedenim 3koly
- riaditelom, resp. zastupcom alebo vyucujucim medidlnej vychovy)
vo vybranych pripadoch prebehlo osobné standardizované interview
so zastupcom vedenia 3koly, resp. ucitelom mediédlnej vychovy na
Skolach

tretia faza zberu udajov: obsahovd analyza ucebnych pldnov resp.
Skolskych vzdeldvacich programov dostupnych na webovskych stran-
kach 3kol.

Na zbere vyskumnych udajov participovalo 66 Studentov 1. ro¢nika
magisterského studia masmedidlnej komunikacie povinne volitelného
predmetu medidlna vychova, 11 Studentov - koordinatorov z Kabinetu
vyskumu verejnej mienky na FMK UCM v Trnave pod odbornym vedenim
troch zodpovednych riesitelov projektu z Kabinetu vyskumu verejnej mien-
ky a IMEC-u.

Vyskumna vzorka:

Vyskumnu vzorku tvoril subor 660 slovenskych zakladnych $kol podla
vyberovych znakov: sidlo $koly (z 8. krajov a vy3sich izemnych celkov a 79.
okresov), velkost sidla (zdkladné rozlisenie: mesto, obec, podrobné rozlise-
nie: krajské mesto, okresné mesto, mesto, obec nad 1000 obyvatelov a obec
do 1000 obyvatelov) a druh skoly (verejna, cirkevna a sukromna skola). Cel-
kovy pocet zdkladnych 3kol na Slovensku bol podla zoznamu 3kél, zverej-
neného Ustavom informacii a prognéz 3kolstva 2202. Z uvedeného po-
¢tu sa do vyskumu redlne zapojilo a teda vyskum sa realizoval na 567 z&-
kladnych 3kol.° Stav medidlnej vychovy na 93 skoldch nebolo mozné zistit
z dévodu neposkytnutia udajov zo strany $kol resp. nedostupnosti idajov
(na internetovych strankach 3koél sa nenachadzali u¢ebné plany ¢i skolské
vzdelavacie programy). Vyskum pokryva 26 % vsetkych zakladnych $kél na
Slovensku a svojou povahou je reprezentativny.V nasom prispevku prezen-
tujeme najdélezitejsie vysledky v silade s nastolenymi vyzkumnymi otaz-
kami a hypotézami, podrobnejsie vysledky budu suc¢astou zavereénej spra-
vy z vyskumu.

8 Udaje potrebné pre vyber $kél sme ziskali zo zoznamu dostupného na interne-
tovej stranke Ustavu informacii a progndz $kolstvi: http://www.uips.sk/registre/
zoznamy-skol-sz-v-exceli.

9 Ide o Skoly, ktoré poskytli Udaje a odpovedali na dotaznik, resp. telefonické do-
pytovanie alebo bolo mozné o nich Udaje ziskat z dostupnej webovskej stranky.
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3 Vysledky vyskumu a ich interpretacia

Skoly zapojené do vyskumu
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Graf €. 1 prezentuje rozlozenie $kél zapojenych do vyskumu podla po-
cetnosti podla jednotlivych krajov Slovenska.

Z celkového poctu zakladnych 3kol, ktoré tvorilo vyskumnua vzorku
bolo 461 verejnych, 75 cirkevnych a 31 sukromnych 3kol. Graf ¢. 2 zobrazuje
percentualne zastupenie kol podla druhu.

Skoly zapojené do vyskumu podla druhu

H VerejnéZS ®CirkevnéZS m StkromnéZ3

Graf ¢. 2

V suvislosti so skimanim miery zastdpenia medialnej vychovy v obsa-
hu vzdeldvania na zékladnych Skoldch v rdmci skimanej vzorky sme zisti-
li, Ze mediélna vychova sa vyucuje celkovo na 430 zékladnych Skolach, ¢o
predstavuje 76 % $kol zapojenych do vyskumu. Z dotaznikového prieskumu
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a zanalyzy zékladnych pedagogickych dokumentov vyplyva, Ze na 137 $ko-
lach, ¢o predstavuje 24 % kol zapojenych do vyskumu sa medidlna vycho-
va nevyucuje v ziadnej forme (graf ¢. 3).

MV na zakladnych skolach

m Uéisa ®m Neucisa

Graf¢é.3

Zo zisteni dalej vyplyva, ze z celkového poctu verejnych 3kol zapoje-
nych do vyskumu sa medialna vychova vyucuje na 345 verejnych skolach
(75 %) a na 116 (25 %) verejnych skolach sa nevyucuje (graf. ¢. 4). Medialna
vychova sa zaroven vyucuje na 58 (77 %) cirkevnych skolach a nevyucuje sa
na 17 (23 %) cirkevnych skolach (graf ¢. 5). Z celkového poctu sukromnych
skol je to 27 (87 %) sukromnych kol kde sa medialna vychova vyucuje a 4
(13 %) kde sa nevyucuje (graf ¢. 6).

MV na verejnych ZS

m Ucisa M Neudisa

Grafé. 4
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MV na cirkevnych ZS

M UCi sa ™ Neucdisa

Graf¢. 5
MV na sukromnych Z8

B Udisa W Neudisa

Graf¢.6

V suvislosti so skimanim miery zastupenia medialnej vychovy v obsa-
hu vzdeldvania na zékladnych skoldch v porovnani v jednotlivych krajoch
Slovenska podla druhu $kol v ramci skimanej vzorky a overovania hypoté-
zy . 1:

H1 Vo vsetkych krajoch Slovenska bude celkovo vyssi pocet zdkladnych
$kol (podla jednotlivych druhov - verejnd, cirkevnd, sukromnd), kde sa me-
didlna vychova v obsahu vzdeldvania vyskytuje v porovnani s poctom skél,
kde sa medidlna vychova v obsahu vzdeldvania nevyskytuje sme zistili, ze vo
vsetkych krajoch Slovenska je celkovo vyssi pocet $kél, kde maju medial-
nu vychovu za¢lenenu v obsahu vzdeldvania ako pocet $kol, kde sa me-
didlna vychova v obsahu vzdelavania nenachddza s vynimkou cirkevnych
skol v nitrianskom kraji (grafy 7 — 10). Z uvedeného vyplyva, Ze H1 sa nam
nepotvrdila.
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Zastupenie MV na stkromnych Z8 v krajoch SR
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Graf é. 10

V suvislosti s overovanim H2 Medidlna vychova bude zaclenend do ob-
sahu vzdeldvania na slovenskych sukromnych a cirkevnych skoldch vo vicsej
miere ako na verejnych Skoldch sme zistovali, ¢i je pocCetnost vyskytu me-
didlnej vychovy zévisld od druhu 3kol. Zo zistenej pocetnosti vidime vac-
Siu preferenciu vyucby medidlnej vychovy na sukromnych a cirkevnych za-
kladnych skolach v porovnani s verejnymi Skolami (graf ¢. 4, 5 a 6). Rozdi-
ely sme zaroven porovnali pomocou Statistickej metddy. Zo Statistického
porovnania vyznamnosti rozdielov pomocu chikvadrét testu na hladine
vyznamnosti 0,05 sme zistili, ze medzi verejnou a sukromnou skolou nie je
Statisticky signifikantny rozdiel v miere za¢lenenia medidlnej vychovy do
vyucby. Vypocitana hodnota testového kritéria ¢ = 2, 40 bola mensia ako
kriticka hodnota ¢2(0,95) = 3, 84 pre stupen volnosti 1. Medzi sikromnou
a cirkevnou skolou tiezZ nie je signifikantny rozdiel v miere zac¢lenenia me-
didlnej vychovy do vyucby. Vypocitand hodnota testového kritéria =2,
24 bola mensia ako kriticka hodnota ¢2(0,95) = 3, 84 pre stupen volnos-
ti 1. Medzi verejnou a cirkevnou skolou rovnako nebol zisteny Statisticky
vyznamny rozdiel. Vypocitana hodnota testového kritéria ¢2 = 0, 34 bola
mensia ako kritickd hodnota ¢2(0,95) = 3, 84 pre stupen volnosti 1. Z toho-
to dovodu konstatujeme, Ze H 2 sa nam nepotvrdila.

Rovnako sme zistovali preferenciu formy vyucby medialnej vychovy na
jednotlivych druhoch skél.

H3 Na vsetkych druhoch slovenskych zdkladnych skél v jednotlivych kra-
joch Slovenska bude previddat integrovand forma vyucby v porovnani so sa-
mostatnou formou (predmet, kriZok, projekt).
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Celkovo sme zistovali, ¢i prevlada integrovana forma vyucby v porov-
nani so samostatnou formou (predmet, krdzok, projekt) v jednotlivych dru-
hoch 3kol podla krajov. Z vysledkov prezentovanych v tabulkach ¢. 1, 2, 3
je zrejmé, Ze na Skolach prevlada integrovana forma vyucby, hoci nie su
vyrazné rozdiely medzi samostatnou a integrovanou formou. To je pomer-
ne prekvapivé zistenie. Skoly vyuZivaji pomerne rovnomerne obidva typy
vyucby resp. na viacerych $koldch sa realizuju integrovana i samostatné
formy vyucby sucasne a viaceré zo samostatnych foriem sucasne. V pripa-
de sukromnych 3kol a cirkevnych 3kol je vyskyt obidvoch foriem prakticky
totozny.

V presovskom kraji na sukromnych 3kolach prevlada samostatna for-
ma a v kosickom kraji je pomer medzi samostatnou a integrovanou formou
rovnaky. V pripade cirkevnych 3kl je to v dvoch krajoch: banskobystrickom
a presovskom, kde prevlada samostatna forma vyucby nad integrovanou,
v trnavskom a Zilinskom kraji je pomer rovnaky. Z uvedného vyplyva, Zze H3
sa nam nepotvrdila.

Formy MV na verejnych z$

300
250
200
150
100
50
0

Nazov osi

BA | NT | TT | TN | BB | ZA | PO | KE | SPO
kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | LU
B Samostanaforma| 22 | 21 | 34 | 26 | 29 | 25 | 46 23 | 226

HIntegrovanaMV | 28 | 27 | 43 | 48 | 40 | 34 | 49 | 28 | 297
® Ina forma 16 | 12 | 26 | 14 | 14 | 21 | 33 | 16 | 152

Tab.¢. 1
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Formy MV na cirkevnych Z$

Nazov osi
(%)
(=)

BA | NT| TT | TN | BB | ZA | PO | KE |SPO
kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | LU
W Samostandaforma| 4 2 3 2 6 7 11 5 40

M Integrovand 5 3 3 3 4 7 10 6 | 41
M Ina forma 4 2 1 1 3 3 8 4 26
Tab.¢. 2

Formy MV na sukromnych Z$

25
20
3
S 15
o
8 10
=z
0

BA | NT | TT | TN | BB | ZA | PO | KE | SPO
kraj | kraj | kraj | kraj | kraj | kraj [ kraj | kraj | LU
B Samostanaforma| 5 0 1 1 3 1 3 a4 18

W Integrovana 8 0 1 1 5 1 2 4 22
M Ind forma 7 0 1 2 3 | 1 1 1 14
Tab.¢.3

Vyssiu pocetnost samostatnej formy vyucby medidlnej vychovy na
zakladnych Skolach spdsobuje najma vysoky vyskyt projektovej formy
vyucby, ktord ma podobu tvorby Skolského ¢asopisu, radia resp. televizie i
Skolského webu. Z celkového poctu 3kol uviedlo az 255 3kol, Ze vyuzivaju
danu formu vo vyucbe medialnej vychovy. Tvorbu ¢asopisu uviedlo spo-
lu 216 3kol (62%), televizie resp. rddia 53 $kol (15%), Skolsku webstranku 56
Skl (16%). Do kategérie iné, ktord uviedlo 26 $kél (7%) patri napr. navsteva
novinara v $kole, navsteva studentov v médiu, premietanie filmu s besedou
(vid'graf ¢. 11 a 12). Najviac skolskych casopisov maju v presovskom kraji 49.
Z vysledkov tiez vyplyva, Ze z celkového poctu $kél sa az na 89 zakladnych
Skolach vyucuje mediélna vychova ako samostatny predmet ¢i krazok.
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MV ako projekt
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Graf €. 11
Formy MV na 2 podla krajov SR
80 61
52—1g 54 B Samostany predmet
10 5730 _ 30 3t N Integrovand
Z‘i ] 8 252 271 .
0 1 1 Projekt
0 B Ind forma

BAkraj NTkraj TTkraj TNkraj BBkraj ZAkraj POkraj KEkraj
Graf ¢. 12

H4 Celkovy pomer samostatnej a integrovanej formy vyucby medidlnej
vychovy na slovenskych cirkevnych skoldch v porovnani s verejnymi a stikrom-
nymi skolami bude vyrazne vyssi v prospech samostatnej formy.

Zo zistenych vysledkov (grafy ¢. 13 - 15) vyplyva, Ze cirkevné skoly vo
vacsej miere realizuju medialnu vychovu ako samostatnu oblast vzdelava-
nia v porovnani s inymi druhmi skol. Pomer obidvoch foriem je tu celkovo
vyrovnany (38% : 38%), v pripade verejnych kol je to o 11 % (33% : 44%)
a v pripade sukromnych 3kél je to 0 8 % (33 % : 41%) v prospech inte-
grovanej formy.

Zo statistického porovnania vyznamnosti rozdielov pomocu chikvadrat
testu na hladine vyznamnosti 0,05 sme zistili, Ze medzi cirkevnou a verejnou

102



Analyza stcasného stavu zaclenenia medidlnej vychovy do obsahu vzdeldvania ...

$kolou je signifikantny rozdiel v pomere integrovanej a samostatnej formy
vyucby medialnej vychovy v prospech samostatnej formy. Vypocitana hod-
nota testového kritéria c2 = 8, 6 bola vacsia ako tabulkova hodnota c2(0,95)
= 3,84 pre stupen volnosti 1. Signifikantnost rozdielu v pomere integro-
vanej a samostatnej formy vyucby medidlnej vychovy medzi sikromnou
a dalsimi druhmi $kol nebolo mozné yhodnotit pre nizku vzorku sukrom-
nych 3kol a teda ani celkovo dokdzat platnost hypotézy v zmysle Statistic-
kych kritérii."

Formy MV na verejnych ZS

M Samostanad forma M iIntegrovandMV ~ m Ind forma

Graf¢. 13
Formy MV na cirkevnych ZS

® Samostana forma M iIntegrovana MV m Ind forma

Graf¢. 14

10 Do testovanej vzorky $kol pre H4 boli zapocitané len 3koly, ktoré vyucuju me-
didlnu vychovu len jednou z uvedenych foriem. Neboli tu zapocitané tie skoly,
ktoré vyucuju medidlnu vychovu samostatnou a zaroven aj integrovanou for-
mou. Celkovo bolo mozné hypotézu testovat na vzorke 126 3kol, z toho len 5
bolo sukromnych.
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Formy MV na sukromnych ZS

W Samostana forma  ®Integrovana MV  m Ina forma

Grafé. 15

Zo zisteni tiez vyplyva, ze zékladné skoly integruju medialnu vycho-
vu v prevaznej miere do ucebnych predmetov resp. vzdeldvacich oblasti
slovensky jazyk a literatura (259 3$kol), informatika (179 $kol), obcianska
vychova (140 3kol), etika (123 3kol) a umenie a kultdra (123 skol) (graf ¢.
16). Problematické je, Ze pomerne nizke percento 3kél uvadzalo konkrét-
ne témy medidlnej vychovy, ¢o mdze suvisiet s tym, Ze odpovedali vasinou
riaditelia $kol, ktori obsah vyucby nepoznali, resp. neochotou odpovedat ¢i
s neznalostou problému medialnej vychovy. Po analyze uvadzanych tém
sme totiz zistili, Ze sa tam nachdadzalo aj mnozstvo tém, ktoré nespadaju do
problematiky medidlnej vychovy, ale medidlnej didaktiky. Z relevantnych
tém to boli v ramci jednotlivych predmetov napriklad:

- slovensky jazyk a literattra - Citanie s porozumenim, televizne a roz-

hlasové Zanre, média a indentita, medialne produkty

— umenie a kultdra — prakticka praca s médiami, reklama - tvorba, etika

reklamy, vnimanie umenia, emécie v umeni

- etika - hodnoty, etika médii

- informatika - praktické zru¢nosti, bezpecné pouzivanie internetu

- dejepis - historicky vyvoj médii

- obcianska vychova - volny ¢as a média, edukativne relacie pre deti

a mladez
- ndbozenstvo — hodnoty v médiach.
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Integrovana MV + uvedenie tém
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Graf ¢. 16

Dalej sme skamali mieru kvalifikovanosti ucitelov z medialnej vycho-
vy na slovenskych strednych Skolach. Predpokladali sme, Ze: nepresiahne
20 % bez ohladu na druh $koly a sidlo skoly. Za mieru kvalifikovanosti sme
povazovali, pokial' ucitel absolvoval aspon jednu z nasledovnych foriem
vzdelavania:

a) akreditovanu formu vzdelavania

b) tréning ucitelov

¢) kratkodoby kurz vzdelavania.

Z dosiahnutych vysledkov vyplyva, Ze celkovo len malé percento $kél
7 % (39 3kol) uviedlo, Ze ich ucitelia absolvovali nejaki formu vzdeldvania.
3% uviedli akreditovanu formu vzdeldvania a 3% kratkodobu formu vzdela-
vania resp. 1% formu tréningu (graf ¢. 17).

Len zastupcovia nizkeho poctu $kol uviedli i rozsah vzdeldvacej formy
resp. instituciu v ramci ktorej vzdeldvanie absolvovali. Zo vzdelavacich insti-
tucii, kde ucitelia absolvovali vzdelavanie to boli najma: Metodicko - peda-
gogicke centrum v Presove, Banskej Bystrici a Bratislave, Fakulta masmedi-
alnej komunikacie UCM v Trnave, Orange Slovensko alebo skoly uviedli, ze
ich ucitelia su byvali pracovnici médii. Z uvedného vyplyva, ze H5 sa nam
potvrdila.
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Vzdelanie ucitel'ov z MV

M akredit. forma ®tréningucitel. = kratkod. kurz M Ziadne vzdel.
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Grafé. 17
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Vyskum, ktory sme realizovali na zékladnych skolach v oblasti medi-
alnej vychovy vo vietkych krajoch Slovenska mal za ciel diagnostiku su-
¢asného stavu. Kombindciou viacerych vyskumnych metod sme sa snazili
dosiahnut vyssiu mieru objektivizacie vysledkov. Pri realizacii dotaznikovej
a dopytovacej metddy podobne ako pri vyskume na strednych skolach sme
¢iastoCne narazili na problém neochoty zastupcov vedenia skoly resp. udci-
telov spolupracovat (odpovedat na otazky). Danu problematiku nepovazo-
vali za prioritna z hfadiska svojich zaujmov, resp. neochota odpovedat vo
viacerych pripadoch vyplyvala z pretaZzenosti inymi pracovnymi tlohami,
nedostatoc¢nej znalosti skimanej problematiky, ¢i. ,presytenosti” dotazni-
kového ¢i telefonického dopytovania. Dany fakt tak mohlo ovplyvnit celko-
vU kvalitu ziskanych vysledkov, nie je tu mozné vylucit istd mieru formélne-
ho resp. nekompetentného zodpovedania problémovych otdzok zo strany
vedenia ¢i ucitelov. Na druhej strane sme vSak zaznamenali na viacerych
skolach ustretovost a ochotu zapojit sa do vyskumu a odpovedat na otazky.

Realizdciu vyskumu tiez stazovalo uplatnenie kvalitativnej metédy
obsahovej analyzy zdkladnych pedagogickych dokumentov $kol, nakolko
mnozstvo $kél uvedené dokumenty nemd zverejnené na svojich webov-
skych strankach.

Nase vysledky predstavuju vychodisko pre hlbsie skimanie problé-
mu v teréne aplikaciou kvalitativneho vyskumu a metodiky, resp. ocaka-
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vaju konfrontaciu zisteni (tak ako boli poskytnuté zo strany $kol) s realitou
vyucby medidlnej vychovy na skolach.

Z nasich zisteni a prezentovanych vysledkov vyplyva:

- zédkladné podobne ako stredné 3koly sice podla platnej zavaznej pe-
dagogickej dokumentécie maju povinnost zaclenit medialnu vycho-
vu do obsahu vzdelavania, robia tak viak v nedostato¢nej miere; sta-
le je urcité percento 3kol, ktoré uvadza, Ze medialnu vychovu nevyu-
¢uju a ich pocet moéze byt vyssi, pokial na $kolach nedostatocne cha-
pu obsah predmetnej témy (problematika médii ako predmet vyucby
v ramci medidlnej vychovy) a mylia si ju s medialnou didaktikou (kde
su médid ponimané ako prostriedok vyucby), to Ciasto¢ne dokazu-
ju aj nase zistenia; ista miera formalneho pristupu k vyuc¢be méze vy-
plyvat aj zo zaradenia medialnej vychovy ako priezovej témy do $kol-
skych vzdelavacich programov,

- nedostatoc¢na uroven vzdelanosti ucitelov z medialnej vychovy, kto-
ra vyplyva z nedostatku vzdeldvacich prileZitosti pre ucitelov v sticas-
nosti; je potrebné rozvinut systém gradudlneho i postgradualneho
ako aj dalsieho vzdelavania u¢itelov z medialnej vychovy,

- slaba propagécia vyznamu mediélnej vychovy ako edukacnej témy
v obsahu vzdeldvania, s ¢im suvisi nezdujem ucitefov o danu prob-
lematiku; tu by bolo potrebné zabezpecit systém poradenstva
zmedidlnej vychovy, resp. vac¢siu motivaciu ucit medidlnu vychovu na
$kolach by ucitelia mohli nadobudndt aj na zdklade tvorby kvalitnych
didaktickych materidlov z medidlnej vychovy, ktorych je v sucasnosti
nedostatok.
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VYBRANE PROBLEMY TERMINOLOGIE
MASMEDIALNEJ KOMUNIKACIE
V KONTEXTE MEDIALNEJ VYCHOVY

Selected problems of terminology of mass media
communication in the context of Media Education

Mdria Majirosovd

Abstrakt: V prispevku sa poukazuje na potrebu zjednotenia terminolégie
masmedialnej komunikacie ako esencidlnej sucasti edukac¢ného procesu
medidlnej vychovy. Predstavuju sa moznosti Standardizacie odborného
nazvoslovia masmédii podla metodolégie Slovenskej terminologickej da-
tabazy Slovenského nérodného korpusu a jej sekcie terminolégie masme-
didlnej komunikacie ako ,virtualnej normy”. Zna¢nu rozkolisanost masme-
didInej terminolégie demonstrujeme na priklade vybranych, ¢asto zamie-
nanych pojmov mediatizacia - medializacia — mediacia a media relations -
public relations.

Klucové slova: medidlna vychova, terminolégia, databaza, mediatizicia,
medializacia, mediacia, media relations, public relations.

Abstract: The paper aims to contribute to the standardization of termino-
logy in mass media communication which is a significant component of
Media Education. The article next provides a brief overview of possibilities
how to standardize the professional terminology of mass media based on
methodology of the Slovak terminology database, created at the Slovak
National Corpus and its section of mass media communication as a ,virtual
norm”. The paper will also demonstrate diverse terms in the field of mass
media which will be proven by selected terms that are often used inter-
changeably such as mediatization - promotion — mediation as well as Me-
dia Relations — Public Relations.

Keywords: Media Education, terminology, database, mediatization, pro-
motion, mediation, Media Relations, Public Relations.
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Uvod do problematiky terminolégie masmedialnej
komunikacie v kontexte medialnej vychovy

Médid su dolezitym socializa¢nym cinitelom, ovplyviiujucim spravanie
jednotlivca i chovanie spolo¢nosti, utvéranie Zivotného Stylu i kvalitu Zivota
samotného. Mnohi si uz nevedia predstavit rannu ocistu bez sprievodu roz-
hlasovej meteorologickej predpovede, prvu kavu bez prelistovania novin,
cestu do prace bez oblubenych melédii v sluchadlach MP3 prehravaca, po-
zdravenie kolegov a kamaratov bez statusu na socialnej sieti, dohodnutie
schodzky bez mobilného telefénu, zaspéavanie bez filmového ,podmazu”.
Médid Strukturuju ¢asovy rozvrh dna a ovplyvnuju kazdodenné ritudly - te-
levizne programy sa vysielaju v urcitu dobu, noviny alebo ¢asopisy maju ur-
¢ité dni, ked'sa objavuju v predaji, vda¢sina pracujucich ludi sa vracia domov
v takom case, aby stihli vecerné televizne spravy, pripadne sa usadza pred
obrazovku v ¢ase vyhradenom na oblubenu reldciu. Média determinuju aj
priestor vdomdacnosti - tla¢ ma svoje miesto a kazdy vie, kde ju néjde, tele-
vizor je obvykle v izbe umiestneny tak, aby nar bolo vidiet z ¢o najvacsieho
poctu uhlov, pocitac je naopak umiestneny vac¢sinou tak, aby pri fom mo-
hol ¢lovek mat sukromie a nikto iny na monitor nevidel. Zaroven ilustruju
medziludské vztahy — vynimkou st dnes vztahy, ktoré vznikli alebo sa vyvi-
nuli bez,medialnych pomocnikov”. Média sa stali pomyselnou drogou, bez
ich dennej pritomnosti —,davky” sa citime diskomfortne.

Spolo¢nost zahltena obsahmi produkovanymi medidlnymi institiciami
¢asto nie je schopna raciondlne vyhodnotit mieru zhody medialnej reali-
ty s realitou socidlnou ¢i tou ,skutocnou’, dokonca mnohokrat nespravne
vyhodnocuje medidlny obraz sveta ako zrkadlo jeho existencie. Jednotlivci
nie su schopni identifikovat skryté myty a stereotypy, rodové zakorenenia,
kriticky pristupovat k zabavnej medidlnej vyrobe ¢i pseudoudalosti, posu-
dit rolu znatiek a znackovych vyrobkov, fungovanie komeréného priestoru,
odhalit klamliva alebo podprahovu reklamu. Lep3ej orientacii jednotlivca
v predmetnej problematike napomaha prave 3Specificka disciplina medial-
nej vychovy, ktord smeruje k budovaniu a prehlbovaniu medidlnej gramot-
nosti spolo¢nosti — schopnosti jedinca spracovat a vyhodnotit podnety,
ktoré prichadzaju z okolitého sveta, teda i z médii. Medidlna vychova sa
dnes stdva nevyhnutnou podmienkou pre plnohodnotné zaradenie sa do
spolocenského Zivota.

Spektrum pdésobenia medialnej vychovy pokryva oblast od histérie
médii cez analyzu medidlnych obsahov, explanéciu koncentracie vlastnic-
tva médii, vysvetlenie medidlnej konstrukcie mytov a stereotypov, charak-
teristiku reklamného priestoru, etickych principov uplathovanych v praci
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s médiami az po $pecifikaciu informacnych technoldgii. Jednou z esencial-
nych zlozZiek, na ktorych stoji cely systém medidlneho vzdeldvania, je ne-
spochybnitelne terminolégia. Existencia odbornej lexiky je vo vSeobecnosti
komunika¢nym zakladom a predpokladom kazdého vedného, technického
¢i iného odboru, medidlnu vychovu nevynimajic. Predstavuje totiz suhrn
$pecializovanych terminov, ktoré su pre vybranu sféru symptomatické.

V prispevku sa venujeme tematike odborného nazvoslovia médii na
dvoch urovniach:
1. problém jednotnej terminolégie
2. vybrané terminologické problémy: media reliations vs. public relati-
ons; mediatizdcia vs. medializdcia vs. medidcia

Teoreticka reflexia jednotnej terminoldgie médii

Zakotvenie jednotnej nomenklatury je mechanizmom nanajvys zlozi-
tym, vyzaduje vytvaranie druhovo réznych terminologickych komisii (TK),
ktoré tvoria odbornici z tej-ktorej oblasti v spolupraci s jazykovedcami.
Z pévodnych 21 komisii venujucich sa terminologickej problematike v roku
1951 v sG¢asnosti na Slovensku redlne pracuju iba 4: TK Uradu pre norma-
lizdciu, metrolégiu a skusobnictvo Slovenskej republiky, TK Ministerstva
zdravotnictva SR, Medzirezortna terminologickd komisia Bezpecnostnej
rady SR, TK Ministerstva Zivotného prostredia Slovenskej republiky. Data-
baza z oblasti technickej normalizacie sa tvori aj v Slovenskom Ustave tech-
nickej normalizacie.

Vyskumnu ¢innost v tejto oblasti vykondava Jazykovedny Ustav Ludovi-
ta Stdra SAV, konkrétne v ramci Oddelenia jazykovej kultdry a terminolégie
i Oddelenia Slovenského narodného korpusu. Prave tu je spusteny projekt
Slovenskej terminologickej databazy (dalej STD), ktord je od roku 2007 ve-
rejne dostupna na adrese http://data.juls.savba.sk/std/. Databaza sluzi ako
referencny zdroj jednak pre odbornu verejnost, jednak pre lingvistov, pre-
kladatelov, lexikografov a v neposlednom rade aj pre laikov z radov Sirokej
verejnosti, pretoze predstavuje neocenitelny zdroj informacii odborného
i jazykového charakteru. V suicasnosti sa v nej nachadzaju data z oblasti
astronémie, historie, historie meracich jednotiek, fonetiky a fonolégie, fra-
zeoldgie, korpusovej lingvistiky, historickej lingvistiky, bilingvizmu, civilnej
a poziarnej ochrany, migrac¢nej politiky, bezpe¢nostnopravnej oblasti, ako
aj z oblasti stavebnictva, vulkanolégie, socidlnej prace a dokonca aj Sachu.
Momentalne je v stadiu priprav i terminolégia masmedidlnej komunikacie.
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Prave tato kategoéria ma ambiciu sledovanim aktudlneho vyvoja odbor-
ného nazvoslovia doma i v zahranici a vyberom exaktnych definicii pomaoct
pedagdégom, Studentom, ale i laickej verejnosti k ¢o najpresnejsej aplikacii
terminologickych vyrazov v medidlnej tedrii i praxi. Terminologicky zdznam
(pozri ukazku) obsahuje povinné Udaje vztahujuce sa na pojem (synonym§,
oblast, definicia, kontext spolu s bibliografickymi idajmi) a niektoré nepo-
vinné doplnkové udaje (pouzitie, autority, pribuzné terminy, cudzojazy¢né
ekvivalenty, poznamky). Pri vybere jednotlivych poloziek a ich déleZitosti sa
prihliadalo aj na vysledky prieskumu potrieb prekladatelov na odbornych
férach v roku 2005." Projekt je tvoreny na zadklade Eurovocu - viacjazy¢né-
ho, multidisciplindrneho tezauru pokryvajuceho terminolégiu z 21 oblasti
¢innosti Europskej Unie v 22 dradnych jazykoch. Paradoxom je fakt, Zze mas-
medidlna komunikacia vlastnu kategériu nema. Cielom projektu STD je vy-
konat suhrn Specializovanej lexikografickej literatury (Slovnik tedrie médii
Petra Valceka (2011), Stru¢ny vykladovy slovnik Texty elektronickych médii
Juraja Rusndka (2010), Stru¢ny slovnik masmedialnej a marketingovej ko-
munikécie Fakulty masmedidlnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Meto-
da (2006), Slovnik medialni komunikace Ireny Reifovej (2004) a i.) a odbor-
nych publikécii ako zdrojov pre vyber terminov a pozndmok (Jak rozumét
médiim Marshalla McLuhana (1991), Uvod do studia medii Burtona a Jiraka,
Filozofia médii Slavomira Galika, Etika médii Anny Remisovej, publikacie Sa-
muela Brec¢ku, Andreja Tusera, Michala Bo¢éka a i.). Na tomto bibliografie sa
nasledne vykonava selekcia aktuélne frekventovanych znalostnych jedno-
tiek definovanych v rdmci daného pojmového systému a vyber exaktného
textového dokladu terminologického zéznamu spolu s doplnkovymi udaj-
mi vytvarajucimi komplexnu informaciu o termine.

term media relations
synonym
field masmedialna komunikacia

definition |vytvaranie a udrziavanie vztahov s médiami, informovanie médii,
poskytovanie servisu médidm s cielom ziskat medidlny priestor

biblio podla HORNAK, P. - JURASKOVA, 0. a kol.: Velky slovnik marketin-
govych komunikaci. Praha: Grada Publishing 2012
context Viztahy s médiami — media relations su zaloZzené na procese tvorby

a poskytovani informacii, ktoré vzbudia zdujem médii o danu tému
a nasledne zaujem ¢itatelov, skuto¢nych resp. potencionéalnych
spotrebitelov o firmu a jej produkty.

1 http://data.juls.savba.sk/std/
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context MATUS, J.: Médid a public relations. In: Média, spolo¢nost, medilna
source fikcia. Trnava: Fakulta masmediélnej komunikacie, Univerzita sv.
Cyrila a Metoda 2008

acceptabi- | Odporucany

lity
approved
Related Masové médium, public relations, press relations
terms

translation | sk: vztahy s médiami, de: Media Relations

comment Pojem media relations byva ¢asto nespravne zamienany s pojmom
press relations. Rozdiel spociva v druhu médii, na ktoré sa komuni-
kac¢né aktivity vztahuju — press relations sa sustreduje len na vztahy
s tla¢ou, media relations zahfria okrem printovych médii (press
relations) aj pdsobenie na elektronické média.

URL

Pracovna verzia terminologického zéznamu media relations v Slovenskej termino-
logickej databaze Slovenského narodného korpusu

Vybrané terminologické problémy masmedialnej
komunikacie

V kontexte mediélnej vychovy sa nedostato¢ny stav aktivity v oblas-
ti terminolégie masmedialnej komunikacie odrdza azda najviditelnejsie.
V eduka¢nom procese je totiz ndzvoslovie podstatnou zlozkou pri pozna-
vani kazdého odboru. Bez spravneho, nalezitého, trefného a efektivneho
pomenovania pojmu v slstave pojmov nie je mozné budovat, nieto este
rozvijat zaklady medialnej gramotnosti. Problémom je predovsetkym fakt
nekritického preberania (¢i uz funkéného alebo nie) prevaznej vacsiny od-
bornych vyrazov masmedidlnej komunikacie z inych jazykov, najma z jazy-
ka anglického, bez citlivej aplikacie na realitu a slovencinu ako taku. V pro-
cese preberania, prekladu, poslovencovania a prispésobovania docha-
dza okrem vyznamového posunu i k nezelanym nepresnostiam zo strany
odbornych a nésledne i laickych pouzivatelov. Na nasledujucich stranach
uvadzame niekolko pokusov o rozliSenie medzi ¢asto zamiefianymi vyraz-
mi zo sveta medialnej vedy.
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Mediatizacia, medializacia, mediacia

Pribuznost troch pojmov mediatizdcia, medializdcia a medidcia vedie
k nespravnej domnienke, Zze ide o odborné vyrazy synonymického radu.
Priam homonymicky znejuca trojica terminov vychéadza sice z jednotnej
podstaty médii, jednotlivo ich viak oddeluje diferentny vyznam.

Z trojice najmenej frekventovany pojem mediatizdcia ndjdeme spo-
medzi slovenskych lexikografickych priruciek jedine v Slovniku cudzich slov
ako pravnicky termin ,oznacujici podriadovanie, podriadenie vidde iného
Stdtu, odriatie nezdvislého postavenia.” Pojem mediatizdcia mé vsak svoje
uplatnenie aj na poli masmedialnom. Vo Velkom slovniku cudzich slov pod
tymto heslom ndjdeme mediélny kontext: ,hladanie média; fungovanie mé-
dia; zavddzanie, zavedenie osoby ako média (napr. do romdnu),® avsak iba
okrajového, prilis véeobecného charakteru.

Z lexikografickych priruciek z prostredia masmedidlnej komunikacie
tomuto pojmu venuje priestor autor stru¢ného vykladového slovnika Texty
elektronickych médii, v ktorom nachadzame konkrétnejsiu definiciu media-
tizdcie: ,proces posilfiovania pozicie médii v komunikacnom systéme.

HIbsi ponor do problematiky a blizsiu Specifikdciu terminu viak pri-
nasa az odborna nelexikografickd literatura. Specialisti na masmedialnu
komunikaciu sice definuju tento termin obsirnejsie, zato viak s miernymi
vyznamovymi odchylkami. W. Schulz vnima mediatizdciu ako ,velké nasyte-
nie spolo¢nosti médiami a ich rozsirenie do kaZzdodennych ludskych ukonov.”®
Hovori o mediatizdcii ako o socidlnej zmene, v ktorej hraju média zasadnu
Ulohu a ktord mozno definovat extenziou, substitiiciou, amalgamizaciou
a akomodaciou.

S. Hjarvard definuje mediatizdciu ako dvojstranny moderny proces,
v ktorom sa média javia ako nezavislé institucie s vlastnou Specifickou lo-
gikou, ktorej sa ostatné spoloc¢enské institucie musia nevyhnutne prispo-
sobit. Na druhej strane sa suicasne stavaju integrovanou sucastou inych
institucii, ako je politika, praca, rodina a ndbozZenstvo, a ¢oraz viac aktivit

2 www.slovniky.korpus.sk

3 MANIKOVA, Z. - SALING, S. - SALINGOVA-IVANOVA, M.: Velky slovnik cudzich
slov. Bratislava - Velky Sari: Vydavatelstvo Samo, 2000, s. 760.

4 RUSNAK, J. a kol.: Texty elektronickych médii. Preov: Vydavatelstvo Preovskej
univerzity, 2010, s. 131.

5 SCHULZ, W.: Reconstructing Mediatization as an Analytical Concept. In: European
Journal of Communication, 2004, r. 19, ¢. 1, s. 88.
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tychto institucii sa vykondva prave prostrednictvom interaktivnych a ma-
sovych médii.

Podla M. Bocdka sa mediatizdcia najcastejsie chape ako Strukturna
transformacia verejnych diskurzov a kultury vébec, zapri¢inena zosietova-
nim spoloc¢nosti (masovymi) médiami. Pojem deklaruje, Ze média zaujatim
miesta centralnych komunikac¢nych institucii (nielen vo verejnej, ale uz aj
v privatnej sfére) ziskavaju moc restrukturovat komunikaciu o urcitom ve-
deni, a teda i vedenie samotné. Navyse, mediatizovanim diskurzov sa evi-
dentne buduje zavislost diskurzov (i socidlnych institucii, ktoré ich produ-
kuju) od médii.’

F. Krotz chape tento jav ako metaproces, ktory ide ruka v ruke s iny-
mi Sirokospektralnymi spolocenskymi zmenami, ako su globalizacia
aindividualizacia.®

O mediatizdcii hovoria M. Buhlmann, W. Merkel, B. Wessels vo vztahu
»~Zmeny vnimania modernej, demokratickej spolo¢nosti, vysoko individualizo-
vanej a funkcne diferencovanej, konstituovanej prostrednictvom médii.”®

Mediatizdcia teda reprezentuje dlhodoby trend, ktory sa dotyka kazdej
spoloc¢enskej zlozky, vratane politiky (Mazzoleni, 2008), kazdodenného zi-
vota, formovania identity (Hjarvard, 2009) a ndbozenstva (Hoover, 2009)."°
Povodne sa tento pojem pouzival len v suvislosti s politickou komunikéaciou
ako prispdsobovanie postojov a rétoriky politikov voci medidlnym institu-
cidm. Kazda sucasna (nielen) politickd aktivita je podla konceptu mediatizd-
cie silne rdamcovand a tvarovana ¢innostou médii a politické udalosti a mys-
lienky su formulované tak (stru¢ne, vystizne a hutne), aby uputali pozornost
médii a vysli im dokonale v Ustrety (inak by sa ani nedostali do vysielania
a nasledne povedomia verejnosti). Ide o transformaciu spolocenského ve-

6 STROMBACK, J.: Four Phases of Mediatization: An Analysis of the Mediatization
of Politics. In: The Sourcebook for Political and Communication Research. New
York: Routledge, 2011, s. 375.

7 BOCAK, M.: Diskurz - koncept kriticky: nereflektované rizikd pouZivania vyrazu me-
didlny diskurz. In: Jazyk a kultura, €. 10,2012, s. 7.

8 STROMBACK, J.: Four Phases of Mediatization: An Analysis of the Mediatization
of Politics. In: The Sourcebook for Political and Communication Research. New
York: Routledge, 2011, s. 367.

9 MESTANKOVA, M.: Mediatizdcia médii. In: Demokracia verzus mediokracia, Me-
gatrendy a médid 2012. Trnava: Fakulta masmedidlnej komunikacie Univerzity
sv. Cyrila a Metoda, 2012, s. 248-249.

10 STROMBACK, J.: Four Phases of Mediatization: An Analysis of the Mediatization
of Politics. In: The Sourcebook for Political and Communication Research. New
York: Routledge, 2011, s. 367.
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domia, konania, Zivota ako takého pod vplyvom médii, ktoré zaujali mies-
ta centralnych komunika¢nych institacii. Média vytvorili, Uplne zrusili ale-
bo nahradili ur¢ité socidlne aktivity, ktoré su pre ¢loveka a jeho existenciu
prirodzené. Spolo¢nost nedokaze objektivne identifikovat hranicu medzi
realitou filtrovanou médiami a realitou socialnou. Na druhej strane otvorili
cestu globaliza¢nym procesom, informa¢nym tokom a medzinarodnej ko-
munikécii. Média prenikaju do vietkych poérov spolo¢nosti, formuju i defor-
muju ju v takom case a priestore, ako im najva¢smi vyhovuje.

Na rozdiel od mediatizdcie je jej ,terminologicka pribuzna” - mediali-
zdcia — mimoriadne populdrnym terminom a prave preto byva jej vyznam
nespravne prisudzovany i vizudlne podobnym odbornym vyrazom. Media-
lizované kauzy, incidenty, dokonca identity na socidlnych sietach - slovné
spojenia, s ktorymi sa stretdvame denne, pouzivame ich v r6znych kontex-
toch. Co je a ¢o nie je medializdciou?

| tento termin nachadzame z lexikografickych priruciek jedine v Slov-
niku cudzich slov (SCS, 2005), s definiciou ,zverejriovanie, zverejnenie nie-
¢oho (udalosti, problému a pod.) vo verejnych oznamovacich prostriedkoch,
médidch."" Identicku formulaciu prindsa ¢esky Slovnik neologizm(, s po-
znamkou vo vyjadrovani politikov.

Z profesionalnej medidlnej obce pojem medializdcia komentuje vykla-
dovy slovnik Texty elektronickych médii ako ,zverejnenie prostrednictvom
masovych médii s vyznamovo podobnym vyrazom publicita.?

Odborna verejnost sa opat venuje terminologickému rozboru hibsie.
Peter Val¢ek zahrnul do definicie medializdcie posledny z trojice zamiena-
nych pojmoy, t. j. medidciu: ,cielené modulovanie komunikacného prostre-
dia technologicky vyznamne podporovanou medidciou, ako pragmatické
vyuZivanie medidcie na integrdciu (¢i naopak dezintegrdciu) spolocenskych
procesov, ktord sa vdaka masivnemu rozmachu komunikaénych technolégii
stala priemyselnym odvetvim.? J. Jirdk zdo6razriuje, Ze ide o skuto¢nost, ze
stale viac spolo¢ensky vyznamnych, konstitutivnych komunikacnych aktivit
(ekonomickej, politickej i kulturnej povahy) sa odohrava prostrednictvom
tychto médii, a teda s ich aktivnou ucastou.™

11 www.slovniky.korpus.sk

12 RUSNAK, J. a kol.: Texty elektronickych médii. Preov: Vydavatelstvo Preovskej
univerzity, 2010.s. 132.

13 VALCEK, P: Multimedidcia: Virtudiny znak a text. Bratislava: Vydavatelstvo Spolku
slovenskych spisovatelov, 2002, s. 82.

14 JIRAK, J. - WOLAK, R.: MedidIni gramotnost jako dimenze soucasného ¢lovéka. In:
Medialni gramotnost:
novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis, a. s., 2007, s. 6.
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Medializdcia sa tiez, rovnako ako v pripade mediatizdcie (tu mozno vi-
diet istu spojitost medzi oboma terminmi) najcastejsie spdja s politickou
komunikaciou. Zjednodusene rfou rozumieme poskytnutie publicity istej
téme alebo problému prostrednictvom masmédii. Do procesu medializdcie
vstupuju dve strany. Média a subjekty, ktoré chci pomocou tychto komuni-
kac¢nych prostriedkov svoje zaujmy presadit a uviest do povedomia Sirokej
verejnosti. Pre tieto institucie, spoloc¢nosti ¢i jednotlivcov je preto velmi do-
lezité poznat zakony a pravidld, ktorymi sa média riadia pri vybere tém.V
Slovenskej a Ceskej republike je pojem medializdcia bezne zauzivany a spa-
ja sa prave s prezentovanim urcitej témy v médiach. V anglicky a nemecky
hovoriacich krajinach sa v3ak ovela ¢astejsie vyuziva pojem ,publicity”, kto-
ry je chapany ako zmysel a kone¢ny vysledok spoluprace s médiami a obcas
byva pouzivany ako synonymum pre pojmy media relations, press relations
(analyzované niZsie).

Odbornému vyrazu medidcia venuje priestor najviac kodifika¢nych
priru¢iek spomedzi trojice analyzovanych pojmov. Dévodom méze byt
fakt, Zze ide o pojem z préavnickej terminolégie, ktord ma na Slovensku Sir-
Sie zdzemie a bohatsiu kodifika¢nu histériu, nez terminoldgia masmédii.
Slovnik cudzich slov uvadza jeho ponatie hned v troch sférach: v oblasti
medzinarodného préava ide o spésob pokojného riesenia medzinarodnych
sporov, pri ktorom v spore dvoch $tatov vystupuje dalsi ako sprostredko-
vatel. V psycholdgii pod nim rozumieme prejavy komunikacie média s pa-
ranormdalnym svetom. V pravnom odbore je chapany ako vyjedndvanie
pomocou sprostredkovatela pri rieSeni sporov bez Ucasti sudu, pripadne
pri sudnom rieSeni urcitych sporov.'” V ostatnych lexikonoch nachadzame
takmer identické pravnické definicie terminu.

Slovnik slovenského jazyka ponuka pravnu definiciu medidcie ako
sprostredkovanie pri medzistatnych rokovaniach, pridéva dokonca chapa-
nie tohto pojmu v okultizme ako domnelé sprostredkovanie medzi svetom
hmotnym a zahrobnym prostrednictvom média.’® Velky slovnik cudzich
slov prindsa pomerne stru¢nu, opat vsak len pravnicka definiciu: spro-
stredkovanie pri medzistatnych rokovaniach,'” ktora sa ni¢im nepriblizuje
k dvom vyssie uvedenym terminologickym jednotkam.

V ceskej V3eobecni encyklopedii ve ¢tyfech svazcich sa charakterizuje
medidcia ako riesenie konfliktov medzi predstavitelmi r6znych zdujmov ko-

15 www.slovniky.korpus.sk

16 www.slovniky.korpus.sk

17 MANIKOVA, Z. - SALING, S. — SALINGOVA-IVANOVA, M.: Velky slovnik cudzich
slov. Bratislava - Velky Sari: Vydavatelstvo Samo, 2000, s. 760.
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operativnou cestou s pomocou nezucastnenej tretej osoby (medidtora).”®
Vyjedndvanie prostrednictvom prostrednika pri sidnom rieseni urcitych
sporov, veduce k zmiereniu stran, je charakterizacia terminu vynatd zo Slov-
nika neologizm(."

Specializované slovniky z oblasti médii uvadzaju k pojmu o nie¢o vie-
obecnejsie formulacie. Vo vykladovom slovniku Texty elektronickych médii
napriklad ndjdeme medidciu ako ,akt sprostredkovania, proces sprostredku-
vania; vstupovanie niecoho medzi nieco kvéli umoZneniu interakcie.*

Medidlni teoretici sa vo svojom nahlade r6znia - niektori mu ponecha-
vaju pravnicky charakter, ini sa snazia o jeho aplikaciu i na oblast médii.
Napriklad P. Val¢ek pouziva termin medidcia na oznacenie ,Sirokej oblasti
komunikdcii, ktord zasahuje na jednej strane poznanie (osvojovanie si faktov
a ucelenych, prakticky spolahlivych predstdv o civilizacnom a kultirnom pro-
stredi), na druhej strane zmyslové ocakdvanie (subjektivnu produkciu indicii,
predstdv idei-vizii, sentimentov, konzumnych postojov, mytov, ale aj fikcii za-
loZenych na simuldcii faktov sekunddrnymi oznacovacimi systémami aktudl-
nych symbolizdcii a hodnotovych poli?'

V. Butler znova pripomina pravne pozadie terminu, teda Ze ide o dobro-
volnu metddu rieSenia nezhéd, ktora sa stava coraz oblubenejsou, nakolko
je to metdda lacnejsia, rychlejsia, intimnejsia, menej stresujuca, riesi i prob-
[émy, ktoré nemo6zu byt postavené pred sud, a jej vysledky su pravoplatné
a rovnocenné so sudnymi.?

Pre mnohych je medidcia umenim, nie vedou. Termin pochadzajuci
z latinského medius - prostrednik; ten, kto sa nachadza uprostred informa-
cii, sa pévodne pouzival v oblasti okultizmu, kde oznacoval transmentalne
a transcendentné sprostredkovanie poznania medzi hmotnym a nehmot-
s posunutym vyznamom prenikd do medialnej sféry. Nie je samostatnou
vednou disciplinou, ale zasahuje do Sirokej skaly inych: teéria rieenia kon-
fliktov, tedria komunikacie, politolégia, pravo, socidlna psycholdgia, biolo-

18 Kolektiv autorov: Vseobecnd encyklopedie ve Ctyrech svazcich, Praha: Nakladatel-
sky dim OP Diderot, dil 3 m/r, 1997, 5. 97.

19 MARCINOVA, 0. a kol.: Novd slova v &estiné: Slovnik neologizm(i 1. Praha: Akade-
mie Praha, 1998, s. 154.

20 RUSNAK, J. a kol.: Texty elektronickych médii. Pre$ov: Vydavatelstvo Preovskej
univerzity, 2010, s. 131.

21 VALCEK, P: Multimedidcia: Virtudiny znak a text. Bratislava: Vydavatelstvo Spolku
slovenskych spisovatelov, 2002, s. 79.

22 BUTLER, V.: Mediation, Essentials and Expectations. Pittsburgh: Dorrance Publis-
hing, Co., 2004, s. 2-3.
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gia, ekondmia, historia i teoldgia. Toto mierové rieenie konfliktov vycha-
dza z predstavy, Ze kazdy ¢lovek je vo svojej hibke dobrym ¢lovekom, a tak
pri vhodne zvolenom pristupe dokdaze prijat kompromis takmer v kazdom
konflikte.

Mediatizdcia pokryva cell $kdlu problematiky presakovania médii do
socialnych Strukdr a zmien s tym sudvisiacich. Svojim vyznamom ma dale-
ko od medializdcie - zverejhiovania informacii s cielom dosiahnut publici-
tu. Posledny zmieneny termin medidcia, Cize mierové riesenie konfliktov, je
dokonca takmer vysostne pravnickym terminom. Spojivom medzi tymito
troma pojmami je teda iba spolo¢ny slovotvorny zéklad medium - spro-
stredkovatel, prvé dva pojmy spdja navyse ete prepojenost na medidlne
institucie, v SirSom slova zmysle disponuju vsetky tri dosahom na Siroké
pole inych spoloc¢enskych vied. Uvedené ¢asto zamieriané pojmy viak nesu
Uplne odlisné vyznamy a ich nespravne pouzivanie méze vzbudzovat do-
jem nedostatoc¢nej informovanosti, ba aZ nizkej gramotnosti.

Media relations a public relations

Media relations (MR), v slovenskej verzii vztahy s médiami, sa napriek
Sirokospektralnemu pouzivaniu v medialnej teérii i praxi zatial neprebojo-
vali do Ziadnej kodifikacnej prirucky. Ani odborné lexikony masmedialnej
komunikacie nie su k tomuto terminu Stedrejsie. Vyklad tohto odborného
pojmu nachadzame iba v Specializovanej nelexikografickej literature, ¢as-
tejsie Ceskej, ako napriklad v stru¢nom slovniku na poslednych stranach
publikacie Media relations neni manipulace. Tu je pojem uvadzany spolu so
synonymom press relations a definiciou opisujucou subor opatreni v pub-
lic relations, ktoré maju za ciel udrziavat optimalne vztahy s oznamovacimi
prostriedkami a ich zastupcami. Vysledkom je zamer dosiahnut maximal-
nu (pokial mozno pozitivhu) publicitu (nadvaznost na vyssie spominanu
medializdciu).®

J. Johnston konstatuje, Ze ¢innost MR v ramci public relations je naj-
znamejsia, pretoze jej vysledky su tymi najviditelnejsimi. Budovanie silnych
pracovnych vztahov so zurnalistami, blogérmi a dal$imi ¢clenmi medialneho
sveta sa totiz premieta do jednoduchsieho uplatnenia ostatnych nastrojov
a fungovania samotného PR.%*

23 GIRGASOVA, J.— LISKAROVA, R. -VERCAK, V.: Media Relations neni manipulace.
Praha: Ekopress, s. r. 0., 2004, s. 128.

24 JOHNSTON, J.: Media Relations: Issues and strategies. Australia: Allen and Unwin,
2013,s.6.
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J. Ridgway povazuje MR za Uspesné jedine v pripade dokonalého po-
rozumenia ludi, s ktorymi sa v tomto kontexte komunikuje — producenti,
redaktori, Zurnalisti, uznat ich problémy, dokazat ich vypocut a starat sa
0 nich s uctou.”

Media relations je jednou z hlavnych foriem PR, ktorej vysledkom je vy-
tvoreny medialny obraz firmy. Vysledna pubilicita, ¢i uz neutralna, pozitiv-
na alebo v krizovych situacidch negativna, je vysledkom len kvality tychto
vztahov, aktuélnosti, presnosti a obsahovej hodnoty informacii poskytova-
nych novinarom a nie vysledkom platenej inzercie. O tom, ¢i sa dand infor-
macia objavi v médiu, v akom zneni a obsahu, rozhoduje len novinar a jeho
médium.

Na rozdiel od spominanych medialnych vztahov na Slovensku uz udo-
macneny pojem public relations (PR) nachadzame v Slovniku cudzich slov
v dvoch vyznamoch. Jednak ako cielavedomé ovplyviovanie verejnosti
s vyuzitim socioldgie a psycholdgie, jednak tiez ako odbor, oddelenie firmy,
stredisko, agentura zaoberajuca sa vztahmia komunikaciou s verejnostou.?

Velky slovnik cudzich slov uvddza takmer identicku definiciu: ciela-
vedomé ovplyviiovanie verejnosti s vyuzitim sociologickych a psycholo-
gickych poznatkov, najma pri usmernovani trhu a vo vztahoch podnikov
a institucii k spolo¢enskému prostrediu; trochu pejorativne agitécia, propa-
ganda (politickd).””

Vykladovy slovnik elektronickych médii uvadza vztahy s verejnostou
s charakteristikou ,tlacové oddelenie, oddelenie pre styk s verejnostou —
systematickad sustavna vzajomnd komunikdcia s cielom Sirenia zvycajne po-
zitivnej a zaroven pravdivej informacie.?®

Velky slovnik marketingovych komunikaci definuje public relati-
ons velmi podobne ako zdmerné, planované a dlhodobé usilie vytvarat
a podporovat vzajomné pochopenie a sulad medzi firmou, organizaciou
a verejnostou.”

Slovenska verzia pojmu vztahy s verejnostou sa vyskytla iba v jedinom
Stru¢nom slovniku masmedidlnej a marketingovej komunikacie a nesie so
sebou charakteristiku M. Jedli¢cku: néstroj propagac¢ného mixu, ktory pria-

25 RIDGWAY, J.: Practical Media Relations. Vermont: Gower, 1996, s. 4.

26 www.slovniky.korpus.sk

27 MANIKOVA, Z. - SALING, S. - SALINGOVA-IVANOVA, M.: Velky slovnik cudzich
slov. Bratislava - Velky Saris: Vydavatelstvo Samo, 2000, s. 1011.

28 RUSNAK, J. a kol.: Texty elektronickych médii. Pre$ov: Vydavatelstvo Preovskej
univerzity, 2010, s. 165.

29 HORNAK, P. - JURASKOVA, O. a kol.: Velky slovnik marketingovych komunikaci.
Praha: Grada Publishing, 2012, s. 187.
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mo nesuvisi s ponukovo-dopytovou komunikaciou podnikuy, ale ich ciefom
je vytvérat udrziavat a zvyraziiovat pozitivny a utimovat negativny imidz
podniku.?®

V publikacii Media Relations neni manipulace sa uvadza v zmysle sibo-
ru ¢innosti a nastrojov pdsobenia na cielové skupiny s cielom vylepsenia,
udrzania alebo zmeny vztahu k firme ¢i konkrétnej osobnosti. Medzi cielo-
vé skupiny mozu patrit média, zamestnanci, dodavatelia, odborné zdruze-
nia, $tatna sprava, lobistické skupiny a podobne.®!

Roman Bajc¢an uvadza svoje ponatie PR ako neoddelitelnej zlozky mar-
ketingu a sucasne umenie, ako chapat, vytvérat a ovplyvriovat verejnu
mienku, ako posobit na cielové skupiny, ale aj jednotlivcov. Ich nastrojom
su predovsetkym hromadné oznamovacie prostriedky.??

PR ma teda velmi jasnu semiotiku — pomenuva vsetky aktivity, ktoré
podporuju komunikaciu firmy s verejnostou, spdjajuce snahu o verejnu
prezentaciu s dopytom médii vytvarat medidlne obsahy, kde efektivitu ur-
Cuje spdtna vazba. Ide o disciplinu, ktord hlada témy k verejnej diskusii, vy-
svetluje a argumentuje, usiluje o pochopenie zameroy, cielov, aktivit firiem
a vytvéranie dovery. Ide o spojenie spolocenskej vedy a umenia zéroven,
nakolko kombinuje poznatky z marketingu s budovanim respektu, dévery
a porozumenia medzi formou a jej redlnymi, ale aj potencidlnymi klientmi.

V zvolenej tematike mozno narazit na niekolko terminologickych prob-
lémov. Co sa tyka spravneho pisania, uvedené terminy maju v slovenéine,
na rozdiel od anglického, nemeckého i ¢eského jazyka, zapis s oboma ma-
lymi zaciato¢nymi pismenami. Druhy, okrajovy terminologicky problém
mozno najst i medzi ¢asto porovnavanymi odbornymi vyrazmi media rela-
tions a press relations. Na demonstraciu evidentného rozdielu nam poslizi
slovensky preklad: vztahy s médiami vo vSeobecnosti pohltili starsi termin
vztahov s tlacou. Vztahy s verejnostou su zas nadradenym terminom nad
vztahmi s médiami. Dominantna problematika PR verzus MR ma rovnako
jednoduché terminologické rieSenie, nakolko media relations je jednym
z nastrojov PR.

Vyvarovat sa zbyto¢nym nespravnym zamenam je v tomto pripade
mozné dvoma sposobmi — jednak pouzitim slovenskej alternativy pojmov

30 Kolektiv autorov: Strucny slovnik masmedidlnej a marketingovej komunikdcie. Tr-
nava: Fakulta masmediélnej komunikacie Univerzity sv. Cyrila a Metoda, 2006, s.
128.

31 GIRGASOVA, J.— LISKAROVA, R. -VERCAK, V.: Media Relations neni manipulace.
Praha: Ekopress, s. 1. 0., 2004, s. 129.

32 BAJCAN, R.: Techniky Public Relations: Aneb jak pracovat s médii. Praha: Manage-
ment Press, 2003, s. 30.
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alebo vyuzitim spominanej Slovenskej terminologickej databazy na nastu-
dovanie si prislusnych terminologickych jednotiek.

Cielom nasho prispevku bolo prispiet do diskusie o potrebe zakotvenia
jednotnej terminoldgie masmedidlnej komunikacie, bez ktorej nie je moz-
ny adekvatny rozvoj medialnej gramotnosti. Standardizécia terminoldgii je
proces dlhodoby a nesmie mat charakter striktnej normalizacie, pri ktorej
sa z viacerych synonym jedno kodifikuje a ostatné ,exkomunikuja” Siroké
verejnost ma totiz tendenciu oficidlne schvéalené terminy odmietat. Jednou
cestou k dosiahnutiu tohto naro¢ného zdmeru méze byt oZivenie ¢innosti
terminologickych komisii, resp. vytvorenie komisie Specializujucej sa na od-
borné nazvoslovie z oblasti médii ako dynamicky sa rozvijajucej discipliny.

Druhou cestou je vyuzivanie vedeckého vyskumu Slovenskej termi-
nologickej databazy (STD), konkrétne jej momentdlne pripravovanej casti
masmedialnej terminolégie profesionalmi, pedagégmi, Studentmi i verej-
nostou so zaujmom o zvysSovanie mediadlnej gramotnosti. Ako komplexny
subor informacii o terminoch zo sféry médii ma oproti klasickym, papiero-
vym slovnikom velky potencial prispiet k ustaleniu novych terminov a ter-
minologickych sustav vdaka neustale sa zvysujucemu poctu jej pouzivate-
l[ov medzi Sirokou verejnostou prostrednictvom internetu a stat sa tak,,vir-
tualnou normou”. STD je ovela efektivnejsia nez akékolvek oficidlne normy
alebo vyhlasky a zaroven je jedinym G¢innym nastrojom na ovplyvriovanie
tvorby a pouzivania terminov. Jej dalSimi vyhodami su centralizacia, popu-
larizacia a flexibilita.

Rozkolisanost terminologickych sustav sa tyka najma komunikacie
medzi médiami samotnymi, komunikacie medzi médiami a verejnostou,
vzdelavania (vyucby Studentov, dalSieho vzdelavania medialnych Specialis-
tov), vyskumu a publika¢nej i prekladatelskej ¢innosti. V eduka¢nom pro-
cese medialnej vychovy je pomocou jednotnej terminologickej zakladne
mozné dosiahnut kvalitné vysledky a pozdvihnut tak Uroven vzdelanosti
na Slovensku opat vyssie.
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INTERNET = NEPRIATEL?
IBA AK MU TO SAMI DOVOLIME

Is The Internet Enemy? Only If We Allow It

Mdria Mestankovdad

Abstrakt: V prispevku sa zaoberdme rizikami pésobenia internetu a ich
vplyvom na deti a mladez. Internetova revolucia 20. a 21. storocia vytvorila
pre deti nové prostredie. Televizia, film, internet prebrali na seba Ustrednu
ulohu v procese socializacie deti, zatial ¢o pésobenie rodic¢ov do urcitej mie-
ry zoslablo. Osobitnu pozornost venujeme jednotlivym formam ohrozenia
a schopnosti spracovavania informacii z elektronického média. Uvazujeme
o probléme vplyvu agresivity, nasilia a strachu v na vyvoj deti a mladeze.

Klucové slova: Internet, virtudlna zavislost, kybersikanovanie, kriminalita,
nasilie, rodi¢, dieta

Abstract: The paper deals with the risks of the Internet and its impact on
children and young people. The Internet revolution of the 20th and 21th
centuries created a new environment for children. Television, film and the
Internet started to play an important role in the process of socialisation of
children, while the influence of parents weakened to some extent. Parti-
cular attention is paid to various forms of threat and childrens” abilities to
cope with the information of the electronic media. We reflect on the prob-
lem of the impact of aggressiveness, violence and fear on the development
of children and the youth.

Key words: Internet, virtual addiction, cyber bullying, crime, violence, pa-
rent, children

Uvod

Internet predstavuje novy svet, ktory ndm ponuka obrovské alternativy
na dosah ruky bez toho, aby sme niekam chodili. Kliknutim na stranku sa
ndm otvdraju moznosti v podobe komunikacie s fudmi z celého sveta alebo
vyhladévania akychkolvek najréznorodejsich informacii. Je to svet odlisny
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od toho skuto¢ného - virtudlny svet, ktory sa mnohym z nas stal nasou kaz-
dodennou sucastou.'

Neustdle sa zvacsujuce prostredie internetu zaznamenavame od za-
Ciatku 21. storocia. Toto virtualne prostredie sa stalo prirodzenou stcastou
Zivota jednotlivca v sucasnej informacnej spolo¢nosti, ktoré je charakteris-
tické svojimi zdsadami a osobitostami. Ako priklad uvedieme disinhibiciu,
ktord suvisi s anonymitou uzivatelov v tomto prostredi.? Pod pojmom disin-
hibi¢ny efekt rozumieme vacsiu otvorenost u fudi, ako aj mensie zdbrany vo
vyjadreni vlastnych nazorov ¢i postojov.?

V roku 1999 bol vykonany prieskum World Internet Project, v ktorom sa
sice nepotvrdilo, Ze by rozsirujuce sa virtudlne prostredie malo negativny
vplyv na medziludské vztahy,* tito moznost nemébzeme v blizkej buduc-
nosti vylucit.

LPriblizne péitdesiat percent mladych slovenskych internetovych pouZiva-
telov nad trindst rokov vyuZiva internet jednu aZ tri hodiny denne.” Tento fakt
svedci o skuto¢ne majoritnom postaveni internetu v Zivote sucasnej do-
spievajucej mladeze. Za obdobie svojej existencie presiel internet uz mno-
hymi zmenami. V sucasnej dobe je jeho charakteristickym znakom interak-
tivita, ktord umoznuje jeho pouzivatelom medialny obsah nielen vyuZivat,
ale zaroven ho aj vytvarat.t Uzivatel sa moZe aktivne zapdjat do medidlneho
obsahu tym, ze zdiela svoj nazor s ostatnymi uzivatelmi, pricom uzivatelia
mozu navzdjom medzi sebou komunikovat, vyjadrovat svoje nazory, posto-
je, hodnotit ostatnych uzivatelov ¢i pridavat vlastné prispevky.

1 Internet a jehorizika

Prostrednictvom uz spominaného prieskumu World Internet Project sa
zaroven zistilo, Ze internet napomaha jednotlivcom k lepsiemu rozvijaniu
medziludskych vztahov s osobami, ktoré maji podobné zaujmy. Dokonca

1 SMATANA, J.: Virtudlny svet v informacnej spolo¢nosti. In: Medidlne kompetencie
vinformacnej spolocnosti. Trnava: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 53.

2 GREGUSSOVA, M., KOVACIKOVA, D.: Su nase deti vo virtudlnom prostredi v bez-
peci? In: Prevencia, roc. 6, 2008, €. 4, 5.22.

3 GASSOVA, Z,, MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro¢. 5, 2010, ¢. 1,s. 13.

4 KOUCKA, P: Zijete on-line? In: Psychologie dnes, ro¢. 12, 2006, &. 7-8,s.11.

5 GASSOVA, Z,, MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro¢. 5, 2010, ¢. 1,s. 13.

6 GASSOVA, Z,, MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro¢. 5,2010,¢.1,s. 13.
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sa vyjadrili, Ze ich vztahy su vdaka internetu intenzivnejsie.” Aj napriek tomu,
Ze dnes, o $trnast rokov neskoér, prezivame v oblasti internetu progresiv-
nejsie obdobie, vysledky prieskumu samozrejme plne akceptujeme, ale
stotoZnime sa s nimi az na zéklade vysledkov nasho vyskumu, ktoré budu
vykazovat aktudlny stav v tejto oblasti. Toto zékladné vyhodnotenie pries-
kumu uvadzame len na porovnanie s nasim sicasnym vyskumom, aby sme
sa presvedcili, ¢i v priebehu uplynulych trinastich rokov doslo k nejakej vy-
znamnejsej zmene v oblasti medziludskych vztahov v prostredi internetu.

Velkym pozitivom internetu je, Ze predstavuje nekonecny zdroj infor-
macii, ktorych dostupnost je jednoduchd, umoznuje neustaly kontakt s pria-
telmi, partnermi ¢i rodinou aj v pripade velkych vzdialenosti? a zaroven je
aj zdrojom zabavy, miestneho odpocinku, kreativity ¢i prace.® Ak by sme sa
hibsie zamysleli nad uvedenymi pozitivnymi znakmi internetu zistime, Ze
niektoré pozitiva sa velmi rychlo menia na negativa. S autorovym tvrdenim,
Ze pozitivnym znakom internetu je nekonecny lahko dostupny zdroj infor-
mAcii, sa sice stotoznujeme, ale slovo pozitivny v tomto kontexte musime
uviest na pravi mieru. V zavislosti od druhu vyhladavanych informicii je
jeho pozitivny vyznam diskutabilny. Tym, Ze informacie su velmi lahko pri-
stupné, adolescenti tento lahky pristup ¢asto zneuzivaju na vyhladavanie
nevhodnych medialnych obsahov, napr. webové stranky s pornografiou.
Dal3im pozitivom, ktoré autor uvadza je zabava, ktora sa vsak v tomto pro-
stredi moze rovnako lahko zmenit na nebezpecnu. Dnes je takmer kazdy
dospievajuci jedinec zaregistrovany na jednej alebo viacerych sociadlnych
sietach, bloguje, vyhladava zoznamovacie féra, komunikuje prostrednic-
tvom e-mailovej alebo cetovej komunikacie alebo uprednostruje on-line
hry. Tieto internetové technoldgie sice predstavuju pre dospievajicu gene-
raciu prijemnu formu zabavy, ale neuvedomuiju si ich potencialne riziko. Na
zaklade uvedenych skuto¢nosti sme dospeli k zisteniu, Ze existuje vzajom-
né prepojenie medzi pozitivnymi a negativnymi vplyvmi internetu.

Virtualna zavislost

Negativnym dosledkom internetu pre mladu generdciu je aj poten-
cidlne riziko zavislosti. Vyznamny faktor tu zohrava rodi¢ovskd vychova
a pravidelnd kontrola dospievajucej mladeze. ... Zdroje, z ktorych sa jedinec

7 KOUCKA, P: Zijete on-line? In: Psychologie dnes, ro¢. 12, 2006, €. 7-8,s.11.

8 GREGUSSOVA, M., KOVACIKOVA, D.: Su nase deti vo virtudlnom prostredi v bez-
peci? In: Prevencia, ro€. 6, 2008,¢. 4, 5.22.

9 GASSOVA, Z., MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro¢. 5,2010,¢. 1,s. 13.
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agresivnemu chovaniu uci, st najprv bezprostredné rodinné prostredie a nd-
sledne subkultura pripadne spoloc¢nost, aZ na tretom mieste si masmedidlne
nemd predvddzané ndsilie Ziadny alebo len maly vplyv, ale v urcitych problé-
movych skupindch méZe mat velké ndsledky...”.'° Kazdodenné niekolkohodi-
nové tiché a vzorné travenie ¢asu pri pocitaci, kedy dieta nevyrusuje a ne-
robi problémy este neznamena, Ze sa ni¢ nedeje. Takato ,vzorna” aktivita
moze mat za nasledok Unik do virtualneho sveta, ¢im dochadza k oslabeniu
skuto¢nych vztahov, k rozstiepeniu identity, k premenene extrovertného
jedinca na introverta az k UpInému zaniku kontaktov s realitou. Uvedena za-
vislost vznikda predovietkym zo socialnych sieti, pocitacovych hier, cetovej
komunikacie, zoznamovacich portalov, z webovych stranok so sexualnym,
rasistickym, nasilnym ¢i inym obsahom, ktoru si uZivatel buduje postupne.

Kybersikanovanie

Najcastejsimi typmi ohrozenia, s ktorymi dospievajuca mlddez pricha-
dza do styku prostrednictvom on-line komunikacie su kybersikanovanie
a zneuZitie osobnych udajov, s ktorym suvisi ponizovanie a vydieranie.
Vacsiemu riziku su vystaveni najma mladsi jedinci, ktori sa v rdmci on-line
komunikacie lahko ,chytia do pasce” pedofilov ¢i detskej pornografie. Na-
sledky z tohto neprijemného zazitku mézu sposobit aj dlhodobu traumu vo
forme neschopnosti rozvit vztah o osobny kontakt."

Pod pojmom kybersikanovanie rozumieme aj pouzivanie vulgérnych,
urédzlivych ¢&i hrubych nadavok a kritiky. Ide o také sprévanie, ktoré je so-
cidlne neakceptovatelné. Pouzivanie takychto ponizujucich, negativnych
a urazlivych komentarov moze negativne ovplyvnit sebahodnotenie mla-
dych ludi, predovsetkym tych, ktori nie su schopni brat kybersikanovanie
s nadhladom.™

Kedysi sa Sikana vyskytovala iba v redlnom prostredi, dnes sa v3ak s ky-
bersikanovanim coraz Castejsie stretdvame vo virtudlnom priestore,” ¢o
potvrdzuje aj zistenie D. Smahela: ,v elektronickych interakcidch sa vysky-
tuje az Styrikrdt Eastejsie ako v redlnom Zivote.* Ako uvadzaju autorky: ,Je

10 KUNCZIK, M.: Zdklady masové komunikace, str. 229.

11 TRLICOVA, K.: Nastrahy presietovaného sveta. In: Quark, ro¢. 4,2009, €. 11, s. 41.

12 GASSOVA, Z., MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro¢. 5,2010,¢. 1,s. 13.

13 GREGUSSOVA, M., KOVACIKOVA, D.: S nase deti vo virtudlnom prostredi v bez-
peci? In: Prevencia, roc€. 6, 2008, ¢. 4, 5.33.

14 SMAHEL, D.: Psychologie a internet- déti dospélymi, dospéli détmi. Praha: Triton,
2003, 5.122.
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nebezpecnejsie, taZsie zachytitelné, jednoduchsie zrealizovatelné, je taZsie sa
pred nim brdnit, nie je obmedzené priestorom, pre agresorov je lahsie udrZzat
sa v anonymite"> Ak zhrnieme vyjadrenie M. Gregussovej a D. Kovacikovej
dospejeme k zisteniu, Ze kybersikanovanie je pre obet ohrozujucejsie ako
Sikanovanie v redlnom priestore aj preto, lebo je omnoho naroc¢nejsie ho
odhalit a obet na zaklade predpokladu, Ze je pripojena k internetu takmer
kazdy den, méze byt tejto kybersikane vystavend velmi c¢asto. Na druhej
strane je aj nenaroc¢né ju uskutocnit, kedZe sa deje prostrednictvom inter-
netu, ktory je priestorom neobmedzenym, anonymnym a dostupnym kaz-
dému. Agresor si zvoli najvhodnejsi spdsob realizacie kybersikany, naprik-
lad prostrednictvom socidlnych sieti, zoznamovacich portélov, e-mailovej
komunikacie a pod. Dusevne vyrovnany dospievajuci jedinec, nehovoriac
o psychicky labilnejsich jedincoch, sa jej nie vzdy dokaze vzopriet sdm bez
pomoci druhych a G¢inne sa voci nej ubranit. Preto je nevyhnutné, aby obet
o kybersikane nemlcala. Opat tu zohrava velmi délezity faktor komunikacia
rodi¢a s adolescentom.

Sexualne obtazovanie

Dospievajuca mladez sa vo virtudlnom prostredi dostava do styku
s r6znymi podobami sexualneho obtaZovania. Ide o vulgarne ndvrhy na
akékolvek sexudlne aktivity, ktoré sa objavuju ako priame prispevky v ce-
toch, vo forme komentarov k fotografiam alebo k videdm, vo forme ponuk
na sex za finané¢nu odmenu ¢&i prostrednictvom rozoslania erotickych foto-
grafii.’® Za oblibenym prostriedkom on-line komunikécie sic¢asnej mladej
generacie - ¢etu nezaostava ani tradi¢nejsia e-mailova komunikacia, ktora
tiez predstavuje nemaly podiel na rozsirovani vulgarnych sexuélnych obsa-
hov, ku ktorym sa ¢asto pridruzuju aj sexualne navrhy alebo obtazovanie.
Tu sa ndm ponuka otazka: na zaklade akych kritérii si tieto osoby vybera-
ju z niekolko tisicok zaregistrovanych dievcat alebo chlapcov? Ak sa chci
mladi ludia vyhnut pri on-line komunikacii obtazujicim spravam, jednym
z hlavnych kritérii je spravny vyber fotografie a prezyvky, ako aj uvedenie
svojej charakteristiky v profile bez akéhokolvek sexudineho podténu. Také-
to kritéria predstavuju aspon zakladnu prevenciu pred moznostou obdrzat
spravu so sexudlnym kontextom.

15 GREGUSSOVA, M., KOVACIKOVA, D.: S nase deti vo virtudlnom prostredi v bez-
peci? In: Prevencia, ro€. 6, 2008,¢. 4, 5.33.

16 SexudlIne obtazovanie a sexudine ponuky na internete. [online]. Dostupné na in-
ternete:< http://zodpovedne.sk/kapitola3.php?kat=prevencia_sexualita>.
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So sexualnymi nardzkami alebo obtazovanim v prostredi anonym-
nej komunikacie prichddza castejsie do styku neZnejsie pohlavie, aj ked'
ani chlapci nie su vynimkou. Riesenim ako ignorovat takéto sexudlne ko-
mentdre je zablokovanie uZivatela alebo opustenie cetovacej miestnosti."”
Mnohokrat viak zvedavost dospievajlcich na reakcie zo strany oséb, ktoré
sexudlne ndvrhy ponukaju, méze prispievat k neziaducemu obtazovaniu.'®

Na zéklade uvedenych skuto¢nosti konstatujeme, Zze zverejhiovanie
svojich osobnych uUdajov ako e-mailovej adresy, telefénneho ¢isla, osob-
nych fotografii ¢i obsiahlych profilovych charakteristik vytvéra osobam,
ktoré vo virtudlnom prostredi vyhladdvaju svoje obete na zvrhlé tchylky,
Siroku ponuku.

Kriminalita v prostredi internetu

Hoci sa neustéle zvysuje bezpecnost informacnych systémov, pocitaco-
va kriminalita neklesda.” D. Stabova charakterizuje pocitacovu trestnu ¢in-
nost ako ,trestnu cinnost pdchanu pomocou elektronickych komunikacnych
sieti a informacnych systémov.”® Analyzou tohto tvrdenia potom kriminalnu
¢innost v prostredi internetu charakterizujeme ako 3irenie nebezpecného,
resp. nevhodného alebo ilegalneho medidlneho obsahu. Méze ist o porno-
graficky, rasisticky ¢i sexudlny obsah alebo navadzajuci na sebaposkodenie,
sekty, omamné latky a podobne.

Aby sa jedinec nestal v prostredi internetu obetou trestnej ¢innosti je
nevyhnutné, aby sa pod oblast ochrany okrem vlady angazovala aj celd
spolo¢nost — najma sprostredkovatelia internetovych sluzieb, ale aj justi-
cia, policia, rodicia ¢i Skoly. Za délezitu v oblasti prevencie sa povaZuje aj
medzistadtna vymena skusenosti, kedZe internet disponuje cezhrani¢nou
posobnostou.?!

2 Elektronicka komunikacia

17 GASSOVA, Z., MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro€. 5,2010,¢. 1,s. 13.

18 Fakty o sexualite a sexudlnom obtaZovani na internete. [online]. Dostupné na in-
ternete:< http://zodpovedne.sk/kapitola3.php?kat=prevencia_sexualita>

19 STABOVA, D.: Po¢itacova kriminalita a nebezpecenstvo internetu pre deti a mla-
dez. In: Socidlna prevencia, ro¢. 2,2007,¢. 1, 5. 13.

20 dettos. 13.

21 dettos. 14.
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Vo vieobecnosti sa elektronickd komunikacia povazuje za najvyuziva-
nejsiu a najzndmejsiu sluzbu, ktoru internet poskytuje. Rozoznadvame dva
druhy elektronickej komunikacie:

« Off - line komunikdacia: elektronicka posta, elektronické ¢asopisy, blo-

gy, diskusné kluby a pod.

+ On - line komunikacia: ¢etov4, resp. textova komunikacia, telefonova-

nie cez internet, videokonferencia a pod.?

Uz deti v predskolskom veku zazivaju prvy kontakt s pocitacom a s po-
¢itacovymi hrami. Onedlho ziskavaju pristup na internet, ktory vyuzivaju
na vyhladavanie informacii alebo ako zdroj vzdeldvania a kultury (hudba,
filmy). S vekom stupa aj vyuzivanie internetovych sluzieb, napr.: on-line
nakupovanie tovarov a pod. Avsak zaujmy dospievajucej mlddeze smeru-
ju v prostredi internetu ¢oraz Castejsie k vyuzivaniu roznych foriem on-line
komunikacie, ktoré im umoznuju neustaly kontakt s priatefmi.? Tento spo-
sob komunikacie pre nich znamenad ,byt' v obraze diania a tieZ byt sucastou
Sirokych socidlnych sieti - virtudlnej rodiny.**

Cetova komunikacia

Sucasna mladd generdcia je uz v rozsiahlej miere uzivatelom niekolkych
druhov tzv. getovych portalov. Cetovanie alebo inak nazyvané aj ,pokec”
je jednou z foriem elektronickej komunikacie a po e-mailovej komunikacii
sa zaraduje k najrozsirenejsim formam on-line komunikacie. Ide o komuni-
kaciu dvoch alebo viacerych tGcastnikov v redlnom ¢ase.>Predpokladédme,
Ze ak by sme mali uvedené technolégie zoradit podla frekvencie ich vy-
uzivania mladymi fudmi, ¢etovanie by bolo rozsirenejsie ako e-mailova
komunikacia.

Podmienkou vyuzivania Cetovych portalov je registracia ucastnika.
V rdmci registracie si Ucastnik zvoli prezyvku, resp. nick, pod ktorym vy-
stupuje na ¢etovom portdli. ,Jeho hlavnou vyhodou je, Ze uéastnici nemusia
dodrziavat Ziadne spolocenské konvencie a mézu sa ,skryt” za svoju zvolent

22 SMATANA, J.:Virtudlny svet v informacnej spolo¢nosti. In: Medidlne kompetencie
vinformacnej spolocnosti. Trnava: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 53.

23 TRLICOVA, K.: Nastrahy presietovaného sveta. In: Quark, ro¢. 4, 2009, €. 11,s.41.

24 dettos. 41.

25 SMATANA, J.:Virtudlny svet v informacnej spolo¢nosti. In: Medidlne kompetencie
vinformacnej spolocnosti. Trnava: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 53.
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prezyvku.” Uzivatel moZe aj nemusi zverejnit svoje Gdaje o mene, pohlavi,
veku, bydlisku ¢i zalubach.

K najzndmejsim ¢etovym portdlom zaradujeme ICQ, MSN (Messenger),
SKYPE, Google Talk, Jabber, IRC, AOL a pod. Spomedzi uvedenych je najroz-
SirenejSim 1CQ a SKYPE. Vietky spominané cetové portaly disponuju takmer
rovnakymi moznostami, t,j. on-line komunikdciou medzi odosielatefom
a recipientom. Vyzdvihli by sme v3ak SKYPE, ktory okrem on-line komuni-
kacie umozniuje uskutocnit aj videohovor, resp. telefonovanie prostrednic-
tvom internetu v primeranej kvalite.”

Osobitnu kategdriu ¢etovej komunikacie predstavuje medzi mladymi
uzivatelmi velmi oblubeny portél Pokec.sk. Uzivatelia komunikuji v r6z-
nych miestnostiach na zaklade vlastného vyberu. Jeho vyhoda spociva
v moznosti verejného alebo sikromného spésobu komunikacie. Pri verej-
nom sposobe komunikécie su spravy uzivatela viditelné pre vietkych pri-
hlasenych uzivatelov v miestnosti, kym v pripade sukromnej komunikacie,
prostrednictvom sukromnych sprav tzv. ,RP-Cok’, su spravy viditelné len
medzi dvomi komunikujucimi uzivatelmi.® Mladez pri ¢etovej komunika-
cii ocenuje predovsetkym jej moznost anonymity a dostupnost socialnych
interakcii prostrednictvom cetovych miestnosti.? V nadvaznosti na anony-
mitu vyzdvihujeme obdobie dospievania, kedy jednotlivec hlad4 seba sa-
mého aj prostrednictvom zmeny svojej identity, ktord mu poskytuje prave
anonymnd cetovd komunikdcia. Experimenty so zmenou identity mézu
tinedZerov usmernit aj pri zac¢leneni sa do spravnej skupiny jednotlivcov
v spolocnosti.

Socialne siete

S vekom dospievajucich ludi sa menia aj kritérid a poziadavky na on-
line komunikaciu. Kym mladsia vekova kategéria uprednostriuje anonym-
né Cetové webstranky, starsi adolescenti sa priklanaju k socidlnym sietam.
U nés sa stala najoblUbenejsou socialna siet Facebook.**Podmienkou vyuZi-

26 MOCHNACKA, B.: Specifikd komunikaéno-medialnych kompetencii v oblasti
chatovej komunikécie. In: Medidlne kompetencie v informacnej spolocnosti. Tr-
nava: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 49.

27 POSPISIL, J., ZAVODNA, LS.: Medidlni vychova. Olomouc: Computer Media,
2009,s. 81.

28 SMATANA, J.:Virtudlny svet v informacnej spolo¢nosti. In: MedidIne kompetencie
vinformacnej spolocnosti. Trnava: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 54.

29 GASSOVA, Z,, MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro¢. 5,2010,¢.1,s. 13.

30 dettos.13.
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vania socidlnych sieti je registracia uzivatela. Pri registracii uvadza buduci
uzivatel’ obycajne realne meno, ktorym sa na socialnej sieti aj prezentuje, ale
vynimkou nie su ani prezyvky.

K najzndmejsim socidlnym sietam zaradujeme Facebook.com, Twitter.
com, MySpace.com, Hi5.com a Linkedin.com. V rdmci uvedenych social-
nych sieti si blizSie predstavime Facebook.

Co je to Facebook?

Facebook je najoblibenejsou socialnou sietou v rdmci celého sveta.
Jeho zakladatelom je Student Harwardskej univerzity Mark Zuckerberg,
ktory socidlnu siet zalozil pocas svojho studia 4.februara 2004. Do roku
2006 bol spristupneny len Studentom Harwardskej univerzity a postup-
ne Studentom ostatnych univerzit. Od roku 2006 je spristupneny celému
svetu. Pocet zaregistrovanych uzivatelov k roku 2009 presiahol hranicu
300 milidnov a dennodenne sa zvysuje asi o 200 tisic novych uzivatelov.
Zaregistrovany uzivatel dopiha svoj profil o osobné tdaje, charakteristiky
a fotografie na zaklade vlastného uvazenia, postupne si pridava priatelov,
s ktorymi komunikuje, zdiela fotografie a vided, pise komentare a odkazy
do ich profilov.’!

Facebook v zivote tinedzerov

V stcasnosti snad nenajdeme tinedzera, ktory by nebol zaregistrovany
na socialnej sieti Facebook. Po prichode zo skoly je prvoradou ¢innostou
mnohych Studentov prave prihlasenie sa na tuto socialnu siet, na ktorej zo-
trvévaju az do vecernych hodin, resp. do neskorého vecera. Na Facebooku
su sice prihlaseni, ale ako uvadzaju, pri obrazovke nepresedia cely den. Ucia
sa alebo vyvijaju iné aktivity a z ¢asu na &as si kontroluju Facebook. Casto si
vymienaju informacie prave z prostredia skoly, komunikuju so spoluziakmi
a riesia Skolské zélezitosti.*?

Facebook je prakticky, nenarocny a je zdrojom pestrych obsahov. Tine-
dZeri ho vyuzivaju na zdielanie réznorodych informacii o ich kazdodennej
situdcii, ¢o ich trapi, ¢o ich tesi, co ziskali, ¢o riesia, ¢o planuju, ¢o je pre nich
zaujimavé, a to prostrednictvom statusov, uverejiovanim videi ¢i fotogra-
fii, zaradenim sa do skupin ¢i reagovanim na rézne odkazy alebo udalosti.
Prostrednictvom tejto socidlnej siete si dokazu lahko zohnat aj potrebné

31 POSPISIL, J., ZAVODNA, LS.: Medidlni vychova. Olomouc: Computer Media,
2009;s. 83.

32 PLATZNEROVA, K.: Facebook né3 kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10,2011, ¢&. 7, 5. 51,
52.
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Skolské materialy i zorganizovat spolocné stretnutia. Facebook im je uzi-
to¢nym pomocnikom aj ¢o sa tyka poradenstva, napriklad v oblasti hudby
alebo filmov. Z hier, ktoré ponuka Facebook, uprednostriuju zabavné timo-
vé hry, do ktorych sa moZze zapojit aj viac 0s6b.*®

Ak by sme nazerali na zdielané data a subory nielen ako na obycajné fo-
tografie, bezne zdielané odkazy a zverejnené statusy zistime, Ze tato social-
na siet umoznuje kazdému uzivatelovi aj vlastnu sebaprezentaciu. Mnoho
uzivatelov mbéze mat problém vyjadrit svoje vlastné Ja v redlnom priestore
a Facebook mu tuto moznost v neobmedzenej miere poskytuje. Zdielanie
moéze prispievat aj k efektivnejSej socidlnej interakcii medzi jednotlivymi
uzivatelmi, ktord sa moze preniest aj do redlneho priestoru. Vyhoda Face-
booku oproti ¢etu spociva aj v ,udrZiavani priatelstiev so zndmymi z off-line
sveta a v istej forme trvdcejsej jednotnej virtudlnej identity na rozdiel od moz-
nosti lubovolne striedat a vytvdrat si viaceré nové identity."*

Facebook a kontakty

Udrziavanie kontaktov je jeden z primarnych dévodov registracie do
siete Facebook.*,To hovori o velkej potrebe mladych po naplneni viastnych
citov a po vytvdrani vztahov. To im je viastné.”*

KedZe ¢lovek je tvor spolocensky, je prirodzene [udské, Ze aj dospieva-
juci jedinci sa snazia byt sucastou urcitej skupiny fudi, resp. rozsirit okruh
svojich znamych, a to prostrednictvom socidlnych interakcii, nielen eto-
vou komunikéciou a zasielanim sukromnych sprdv, ale aj zdielanim statu-
sov, videi, fotografii, internetovych linkov a pod. Clovek sa prostrednictvom
socidlnych sieti méze stat sucastou aj nového okruhu priatelov alebo zné-
mych. Rovnako ocenuju aj dalsiu z vyhod, ktoré im Facebook prindsa: moz-
nost bezplatnej komunikacie, pricom nemusia utracat na mobilnd komuni-
kaciu. Ako nevyhodu uvadzaju stratu sikromia.’” Facebook prinasa vyhodu
aj z toho hladiska, Ze jeho pouzivatelia sa nemézu vydavat za inu osobu
akou v skutocnosti su, kedZe sa pohybuju medzi komunitou virtudlnych

33 TARAJOVA, M.. Mobil a internet v Zivote mladych: nddej aj riziko. http://
www.scribd.com/doc/38686607/Saleziani-a-Facebook-mobil-a-internet-v-
%C5%BEivote mlad%C3%BDch>

34 GASSOVA, Z,, MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna prevencia -
medidlna vychova, ro€. 5,2010,¢.1,s. 13.

35 PLATZNEROVA, K.: Facebook nas kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10, 2011, &.7, 5. 51.

36 TARAJOVA, M. Mobil a internet v Zivote mladych: nddej aj riziko. http://
www.scribd.com/doc/38686607/Saleziani-a-Facebook-mobil-
a-internet-v-%C5%BEivote-mlad%C3%BDch>

37 PLATZNEROVA, K.: Facebook nas kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10, 2011, ¢&.7, 5. 51.
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priatelov a znamych. Pokial sa nechcui zosmie3nit, dodrziavaju zhruba rov-
naké spolocenské pravidla ako v redlnom prostredi, morélne aj etické.

V rdmci nadvéazovania vztahov uprednostiuju ludi, s ktorymi uz prisli
redlne do osobného kontaktu. Na druhej strane zase existuje skupina mla-
dych ludi, ktori sa nadvdzovaniu novych kontaktov nebrania, prave naopak,
znamenaju pre nich urcitd formu zébavy, napriklad osobné stretnutie s ne-
znamou osobou, ktoré beru ako novu a prijemnu skusenost. Ini sa chcu
pochvidlit poctom svojich novo pridanych priatelov, ¢im chct vzbudit do-
jem oblubenej osoby. Jednym z dévodov nadvdzovania novych kontak-
tov je aj ziskavanie priatelov zo zahranicia kvéli udrziavaniu si jazykovych
znalosti3®Aj preto ponuka Facebook moznost vyberu oséb, prostrednic-
tvom schvdlenia, poZiadania alebo zamietnutia ziadosti o priatelstvo, ¢o
poskytuje pomerne 3irokii mieru slobody ¢okolvek publikovat ¢i zdielat.
Clovek v3ak nikdy nesmie zabudat na opatrnost a &isto sukromné zélezitos-
ti nezverejriovat vobec.

Facebook a jazykové kompetencie

Internet ako komunika¢na technolégia ponuka moznosti na rozvoj
elektronickej komunikacie.* Na jednej strane sa tato moznost javi ako ob-
rovskd vyhoda, aviak na strane druhej predstavuje potencidlne ohrozenie
spisovného jazyka, resp. slovenskej gramatiky.

Jednym z ¢astych fenoménov elektronickej komunikacie objavujucich
sa u generdacie mladych ludi je skracovanie slov (napr. bo namiesto lebo),
ich deformécie (napr. ece namiesto eSte, moa namiesto moja) ¢i vynecha-
vanie interpunkcie. K obliubenym patri aj pouZivanie skratiek, z ktorych nie-
ktoré maju pévod z anglického jazyka. K najpouzivanejsim skratkdm patria
napr.: JJ- sihlas, LOL- vela smiechu, EE- nie, BTW -mimochodom, LT —lGbim
ta, NZ- nie ja zac¢o, NVM- neviem, OMG- 6, méj boze, PLS- prosim, SRY- pre-
pa¢, THX- dakujem a podobne. Vynimkou nie su ani skratky vulgarizmov.
Zaroven s velkou oblubou pouzivaju pri komunikacii ¢i zdielani statusov na
Facebooku emotikony, resp. ,smajlikov”. Existuje niekolko desiatok emoti-

38 TARAJOVA, M.. Mobil a internet v Zivote mladych: nddej aj riziko. [onli-
ne]. Dostupné na internete: http://www.scribd.com/doc/38686607/
Saleziani-a-Facebook-mobil-a-internet-v-%C5%BEivote-mlad%C3%BDch>.

39 MOCHNACKA, B.: Specifikd komunika¢no-medialnych kompetencii v oblasti
chatovej komunikacie. In: MedidIne kompetencie v informacnej spolocnosti. Trna-
va: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 54.
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konov, ktoré nahradzaju neverbalnu komunikdciu, napr.: pocity ¢i naladu
¢loveka..*

Hoci mnohi mladi fudia na Facebooku disponuju dostato¢nym poctom
kontaktov, ich komunikacia je ¢asto plytka, trividlna a bez primeranej jazy-
kovej kultury ¢i obsahu.*' Problémy so slovenskou gramatikou sa v textoch
na Facebooku prejavuju u dospievajucich fudi najma nevhodnym pouziva-
nim ypsilonu v slovach. TinedZeri nahradzaju aj konkrétne pismena abece-
dy, napr.: nexe sa mi, cwicit, wiem. Casto dochadza aj k zmene slovosledu,
kde zvratné zameno kladu pred sloveso, napr. sa neroz¢uluj, si si mohol,
by som to spravil. Bohuzial tdto gramatickd anomalia sa ¢asto dostava do
konverzacie mladych ludi aj mimo socidlnej siete Facebook.*? Na zaver tejto
podkapitoly by sme si dovolili citovat $éfredaktora internetového portalu
Disk.sk T. Uleja: ,Tu si treba pripomentt, Ze vznik gramatiky nikdy nebol a nie je
samoucelny a jej porusovanie méZe mat do buducnostivela neblahych désled-
kov. Pokial jazyk strati svoju jednotnu formu, casom sa méZe stat, Ze prestane

pokial hovorime na urovni jedného jazyka- slovenciny, ku ktorej sa hldsime."?

Facebook a jeho rizika

Nechrdnené zverejiiovanie a Sirenie osobnych udajov na Facebooku
predstavuje pre uzivatela potencialne riziko. Zvlast tinedzeri su menej obo-
zretni a zdielaju ,hlava nehlava”. Data zdielané jednotlivcom nezostavaju
vylucne len pod jeho ,dohladom?, ich zdielanim sa o ne deli aj s dal3imi de-
siatkami ¢i stovkami priatelov na Facebooku. Nehovoriac o tom, ak maju
k datam a Udajom pristup aj priatelia ich priatelov. Z tohto dévodu méze
dojst kedykolvek k ich zneuZitiu. Ochrana sukromia na Facebooku je moz-
na zablokovanim konkrétnych oséb, resp. skupiny os6b. Tak ako ¢islo ob-
¢ianskeho preukazu ¢i rodné cislo neposkytujeme komukolvek, je potreb-
né si uvedomit, aky obsah zdielame a kto ma k nemu pristup. Zverejnenie
Udajov ako sukromnej adresy, e-mailovej adresy ¢i telefénneho ¢isla moze
byt polovi¢nym ,uspechom” k ich zneuZitiu. TinedZeri s oblubou zverejfu-
ju najma rozne fotografie z oslav, z dovoleniek ¢i intimneho charakteru,

40 PLATZNEROVA, K.: Facebook nas kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10,2011, ¢&.7, 5. 52,
53.

41 TARAJOVA, M.. Mobil a internet v Zivote mladych: nddej aj riziko. [onli-
ne]. Dostupné na internete: <http://www.scribd.com/doc/38686607/
Saleziani-a-Facebook-mobil-a-internet-v-%C5%BEivote-mlad%C3%BDch

42 PLATZNEROVA, K.: Facebook nas kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10,2011, ¢.7, 5. 52.

43 ULEJ, T.. Ako meni internet jazyk Slovdkov? [online]. Dostupné na internete:
<http://www.noveslovo.sk/c/17695/Ako_meni_internet_jazyk_Slovakov_
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pricom si neuvedomujy, Ze mnohé z nich nie si hodné zverejnenia. Ak by
sa k nim v buducnosti dostal napriklad zamestnavatel, svoj ndzor méze fah-
ko zmenit.**Dospievajlica mladez by mala byt zvlast obozretna aj pri akcep-
tovani ziadosti o priatelstvo ak ide o cudzich ludi, ako aj pri zverejiiovani ¢i
komentovani statusov. Dokonca vsetky data a stibory, aké boli kedykolvek
na Facebooku zdielané, su tdajne archivované aj po ich vymazani.*

Tak ako je jednoduché vytvorit si profil a doplnit ho o osobné informa-
cie a fotografie, tak délezité je byt obozretny pri aktivitach na tejto socidlnej
sieti. M&ze sa stat, Ze poskytujete osobné tudaje niekomu, komu by ste ich
nikdy nezverejnili.*¢

VystiZzne to opisuje Porubcova (2010), ked' tvrdi: ,on-line komunikdcia
mladych ludi neizoluje, prdve naopak ich spdja aj v case, ked'nemézu byt fyzic-
ky spolu. Takéto prostredie im umozriuje okrem nadvdzovania a udrZiavania
socidlnych kontaktov aj hladanie, budovanie a experimentovanie s vlastnou
identitou v bezpeci za kldvesnicou. Toto zistenie md stdle vdcsie uplatnenie aj
u dospelej populdcie™

Zaver

Na zaklade sucasného, uz pomerne silného prepojenia virtualneho
priestoru s generaciou mladych ludi predpokladdme, Ze nasledujlce ge-
neracie budu s velkou pravdepodobnostou vedome ¢&i skor nevedome
stale zavislejsie na mediadlnych obsahoch ¢i technoldgidch, ktoré internet
ponuka v takmer neobmedzenej miere svojim uzivatefom. Rovnako pred-
pokladdme, ze v buducnosti by mohlo déjst k eSte mohutnejsiemu rozsire-
niu tohto virtualneho priestoru, ako aj k maximalne neobmedzenej miere
vyuzivania jednotlivych medialnych obsahov, ¢o by mohlo mat za nasledok
radikdlnu zmenu v postojoch dospievajucich ludi, a tym zmenu celkového
spbsobu zivota jednotlivcov v spolo¢nosti. Tymto nechceme pésobit ako
prorok negativnych predpovedi, ale apelovat na zavaznost uz médiami po-
hltenej sucasnej spolo¢nosti. Aj preto bolo z ndsho pohladu dolezité veno-
vat tejto problematike patri¢nt pozornost prostrednictvom vyskumu.

44 POSPISIL, J., ZAVODNA, LS.: Medidlni vychova. Olomouc: Computer Media,
2009,s. 83.

45 PLATZNEROVA, K.: Facebook nas kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10, 2011, ¢&. 7, 5. 53.

46 POSPISIL, J., ZAVODNA, LS.: Medidlni vychova. Olomouc: Computer Media,
2009,s. 84.

47 PORUBCOVA, J. Psycholingvistické aspekty internetovej komunikacie. In: K prob-
lémom medidlnej komunikdcie I. Trnava: FMK UCM, 2010. ISBN 978-80-8105-187-
6.5.223-235

137



Dotyk zla: Medidlna vychova a vychova médii — Megatrendy a médid 2013

Literatura a zdroje

GASSOVA, Z., MIKUSKA, J.: Mladez v prostredi internetu. In: Socidlna preven-
cia — medidlna vychova. ISSN 1336-9679, 2010, roc. 5, ¢. 1

GREGUSSOVA, M., KOVACIKOVA, D.: Su nase deti vo virtudlnom prostredi
v bezpecdi? In: Prevencia. ISSN 1336-3689, 2008, roc. 6, ¢. 4

KOUCKA, P: Zijete on-line? In: Psychologie dnes. ISSN 1212-9607, 2006, roc.
12,¢.7-8

KUNCZIK, M.: Zdklady masové komunikace. Praha: Karolinum, 1995. s, ISBN
80-7184-134-X.

MOCHNACKA, B.: Specifikd komunikaéno-medialnych kompetencii v oblas-
ti chatovej komunikécie. In: Medidlne kompetencie v informacnej spoloc-
nosti. Trnava: FMK UCM v Trnave. 2007, s. 54.

PLATZNEROVA, K.: Facebook nas kazdodenny. In: Dieta, ro¢. 10, 2011, ¢. 7,
s.53.

POSPISIL, J., ZAVODNA, L.S.: Medidlni vychova. Olomouc: Computer Media,
2009. 88 s. ISBN 978-80-7402-022-3.

PORUBCOVA, J. Psycholingvistické aspekty internetovej komunikacie. In: K
problémom medidlnej komunikdcie I. Trnava: FMK UCM, 2010. ISBN 978-
80-8105-187-6.s.223-235

SOJKOVA, 1. : Vplyv médii na formovanie postojov mladych ludi. Trnava : UCM,
2012.

STABOVA, D.: Po¢itac¢ova kriminalita a nebezpecenstvo internetu pre deti
a mladez. In: Socidlna prevencia- prevencia kriminality. ISSN 1336-9679,
2007, roc. 2, ¢. 1

SMAHEL, D.: Psychologie a internet- déti dospélymi, dospéli détmi. Praha: Tri-
ton, 2003. 158 s. ISBN: 80-7254-360-1.

TARAJOVA, M.: Mobil a internet v Zivote mladych: nddej aj riziko. [online].
http://www.scribd.com/doc/38686607/Saleziani-a-Facebook-mobil-a-
internet-v-%C5%BEivote-mlad%C3%BDch>

TRLICOVA, K.: Nastrahy presietovaného sveta. In: Quark. ISSN 1335-4000,
2009, roc. 4,¢. 11,s.41.

ULEJ, T.: Ako meni internet jazyk Slovdkov? [online]. <http://www.noveslovo.
sk/c/17695/Ako_meni_internet_jazyk_Slovakov_

--.. Fakty o sexualite a sexudlnom obtaZovani na internete. [online]. http://
zodpovedne.sk/kapitola3.php?kat=prevencia_sexualita>.

-~ Sexudlne obtaZovanie a sexudlne ponuky na internete. [online].

http://zodpovedne.sk/kapitola3.php?kat=prevencia_sexualita>.

138



Internet = nepriatel? Iba ak mu to sami dovolime

Kontaktné udaje

PhDr. Méria Mestankova

Fakulta masmedialnej komunikacie
Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave
Namestie Jozefa Herdu 2

917 01 Trnava

SLOVENSKA REPUBLIKA
maria.mestankova@ucm.sk

139



STRATEGIE ROZVOJA TVORIVEHO MYSLENIA
AKO METODA VYUCOVANIA MEDIALNE)J
VYCHOVY

Strategy develompent of creative thinking
as method of teaching media education

Madria Moravéikovd

Abstrakt: Prispevok je orientovany na stru¢nu charakteristiku stratégii roz-
voja tvorivého myslenia a tvorivosti vo vyucovani medidlnej vychovy. Au-
torka sa v hom zaoberd najma problematikou tvorivosti v suvislosti s vyuco-
vanim mediélnej vychovy a specifikami eduka¢ného procesu s ohladom na
tvorivost a medialnu vychovu. Dalej sa venuje vyberu vhodnych vyucova-
cich metod, ktoré dokazu vytvorit efektivne a tvorivé prostredie na dosa-
hovanie zdsadnych cielov pri vyu¢ovani medidlnej vychovy. V prieskumnej
Casti autorka vyhodnocuje uroven tvorivosti vybranej vzorky Studentov
z piatich vysokych $kél na Slovensku. Kvantitativnu analyzu Gdajov dopifia
aj kvalitativnou interpretaciou testov. Cielom je zistit rozdiely v urovni fi-
guralneho tvorivého myslenia u Studentov réznych typov 3kél so Special-
nym zameranim na studentov programu aplikované medialne studia (UCM
FMK). Ti v rdmci vysokoskolského Studia orientovaného na mediélnu vycho-
vu absolvovali predmet, ktory sa venuje tréningu tvorivosti so Specializaci-
ou na mediélnu vychovu.

Klacové slova: tvorivé myslenie, tvorivost, metdda vyucovania, medialna
vychova, Urbanov figuralny test tvorivého myslenia

Abstract: The paper deals with a brief description of the development stra-
tegies of creative thinking and creativity in the teaching of media educati-
on. The author deals with the issue of creativity in relation to the teaching
of media education and with the specifics of the educational process accor-
ding to the creativity and media education. The author also writes about
selection of appropriate teaching methods that can create effective and
creative environment in the teaching of media education. In the survey
author evaluates the level of creativity of the students from five universities
in Slovakia. She adds qualitative interpretation of tests to the quantitative
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analysis of data. The aim is to detect differences in the level of figural cre-
ative thinking among students from different types of schools. Special at-
tention is given to the students from FMK UCM (program applied media
studies). They took part in the course, that is dedicated to the training of
creative thinking in connection with media education.

Key words: teaching method, media education, Urban’s figural test of cre-
ative thinking

1 Terminologické vychodiska rozvoja tvorivosti

Napriek tomu, Ze problematike tvorivosti sa odbornici venuju od dru-
hej polovice 20. storocia (1950), v suc¢asnosti sa tvorivost stava eSte vyznam-
nejsim fenoménom. Dnedné stratégie a ciele vyucovania, ktoré vnimaju
pritomnost tvorivosti ako doélezitu zlozku vyucovania, ale aj inych ¢innosti,
predstavuju protiklad minulosti, ked sa zd6razriovali najma vedomosti a in-
teligencia. Obrovska pozornost, ktord sa dnes tejto téme venuje, véak ma aj
negativny dosah. Rozvoj problematiky, jej aplikacia v rdmci mnohych od-
vetvi (okrem pedagogiky ide aj o tvorivost v personalistike, riadeni zamest-
nancov a v réznych technickych odboroch) a mnozstvo teoretickych pri-
stupov spoésobili nejednoznacnost definovania pojmu. ,Definicie tvorivosti
sa lisia v zavislosti od r6znych teoretickych koncepcii, o ktoré sa opieraju
(napr. operaciondlnych, behavioralnych, psychoanalytickych a pod.) a su
rézne orientované - na osobnost, schopnosti, proces, intelektovu ¢innost.”
(Portik — Krajcovicova — Mihokova, 2009, s. 7). Za vsetko hovori skuto¢nost,
Ze v poslednom desatroci 20. storocia vyslo ro¢ne viac ako tisic knih, kto-
ré sa z roznych uhlov pohladu venuju téme tvorivosti (Zelina — Zelinovs,
1990). Jednou z pricin nejednoznacnosti v definovani tvorivosti je médnost
tohto pojmu a jeho velké rozsirenie aj medzi laikmi, ktori termin pouzivaju
nejednoznacne, nepresne a v spojeni s mnohorakostou pristupov tak vzni-
ka mnozstvo nepresnych a zavadzajucich definicii a pohladov na kreativi-
tu. Pozitivom je, ze v poslednom obdobi sa objavuju snahy najst systém
v usporiadani definicii tvorivosti a zjednotit odbornu terminolégiu.

Vzhladom na mnozstvo teoretickych zdrojov budeme v ramci defino-
vania pojmu vychadzat z prehladného ¢lenenia definicii tvorivosti do 6s-
mich skupin (Szobiova, 2004):

1. definicie, ktoré zaraduju tvorivost do systému intelektovych operacii,

2. definicie, ktoré su zalozené na jednej schopnosti alebo na suhrne

schopnosti,
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3. definicie, ktoré tvorivost charakterizuju ako znak osobnosti,

4. definicie, podla ktorych podstata tvorivosti spociva v motivacii,

5.definicie, ktoré vychadzaju z postihnutia tvorivého procesu
a produktu,

6. definicie, podla ktorych je tvorivost vysledkom posobenia vonkajsich
sil alebo je vysledkom interakcie subjektu s predmetom,

7. definicie, ktoré chapu tvorivost dynamicky ako spravanie,

8. definicie, ktoré vidia podstatu tvorivosti ako vysokoflexibilny proces
analyz; schopnost dospiet syntézou, Strukturalizaciou a kombinaci-
ou k novému tvarovému rieseniu.

Z najznamejsich koncepcii a pristupov k tvorivosti spomenieme J. Hlav-
sa (1985, s. 40), ktory definuje tvorivost ako ,takd zmenu v subjektivno-
objektivnom vztahu, pri ktorej syntézou vonkajsich vplyvov a vnutornych
stavov dochadza k alterndacii subjektu (prostrednictvom intenzivnej a Spe-
cidlnej ¢innosti), k vyvoju kreativnych situdcii a produktov, ktoré su nové,
progresivne, hodnotné, uzitocné, pravdivé a komunikovatelné, ¢o spatne
formuje vlastnosti subjektu.”

E. P. Torrance vnima tvorivost ako ,proces, v ktorom sa uplatriuje senzi-
tivnost na problémy a nedostatky, na medzery vo vedomostiach, na chyba-
juce casti, disharmonie atd., identifikovanie obtiaZznosti; hladanie rieSenia,
odhadovanie alebo formulovanie hypotéz o existujucich nedostatkoch;
testovanie a retestovanie tychto hypotéz a ak je to mozné ich modifiko-
vanie a retestovanie a kone¢ne komunikovanie vysledkov (In Kusé a kol.,
2006, s. 14).

M. Zelina a M. Zelinova (1990, s. 17) upozornuju na interakciu subjektu
a objektu, v rdmci ktorej mézeme hovorit o tom, Ze ,subjekt meni okolity
svet, vytvara nové, uzitocné a pre subjekt alebo refern¢nu skupinu ¢i popu-
laciu vyznamné hodnoty.”

Americkd psychologi¢ka Amabileova $pecifikuje kreativitu ako: ,Dielo
alebo rieSenie problému sa povaZuje za kreativne do tej miery, do akej je
novym, uzito¢nym, spravnym a prinosnym rieSenim zadanej tlohy a zaro-
ven do akej miery je Uloha heuristickd (objavna, pévodna, predpokladajica
nové riesenie) ako algoritmicka (zndma uloha s rutinnym rie$enim).” (Ama-
bileova, In Zak, 2004).

V prirucke tréning pamati a kreativity (Carter, Russl, 2002) autori uva-
dzaju, ze kreativitu predstavuju ,..mentdlne procesy, ktoré vedu k riese-
niam, ndpadom, konceptualizacidm, umeleckym formam, te6riam alebo
produktom, ktoré su jedine¢né alebo nové..”
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Z&k vnima kreativitu z viacerych pohladov.
1) Kreativita ako schopnost:
a) predstavit si alebo vymysliet nie¢o nové, pricom o stvorenie nie-
¢oho nového z ni¢oho,
b) tvorit ndpady, rieSenia, myslienky, diela, a to s pouzitim kombi-
nacie, zmeny, reaplikacie existujucich ndpadov.
2) Kreativita ako postoj jednotlivca, ktory charakterizuje:
a) suhlas, prijatie zmeny a novinky,
b) ochota hrat sa s ndpadmi a myslienkami,
¢) flexibilita v pohlade na vec.
3) Proces charakterizovany:
a) tvrdou pracou,
b) kontinudlnou myslienkovou ¢innostou na generovanie riesenia,
C) priestorom na improvizaciu,
d) poriadkom.

V podstate viak v ramci mnoZzstva definicii tvorivosti dominuju charak-
teristiky uZito¢nosti a novosti, resp. originality, ktoré predstavuju jednotia-
ci prvok desiatok definicii tvorivosti. Odbornici sa dalej zhoduju v tom, ze
tvorivost je schopnost, ktord je mozné rozvijat réznymi cviceniami a isty
stupen tvorivosti ma kazdy ¢lovek (napriklad Lennon, Dacey - 2000; Lok3a,
Loksova — 1999; Hanulova — 2006; Szobiova — 2004; Zelina, Zelinova — 1990;
Carter, Russl — 2002 a mnohi dalsi). Problematika tvorivosti je, samozrejme,
velmi Sirokd a nie je mozné obmedzit ju len zékladnymi definiciami tvori-
vosti. Je nevyhnutné zohladnit bariéry, obsah, metédy rozvoja tvorivosti,
ale aj faktory a typy tvorivosti ¢i vlastnosti tvorivej osobnosti. V suvislosti
s didaktikou a s rozvojom tvorivosti v ramci vyucovania je doélezité vnimat
aj osobnost ucitela a Ziaka, klimu triedy, obsah vyuc¢ovania, vyucovaci pred-
met, osnovy predmetu, pomocky a vzajomné vztahy v triede. V rdmci tohto
prispevku teda nie je mozné spracovat problematiku komplexne, preto sa
v nom budeme prioritne orientovat na poziciu stratégii rozvoja tvorivosti
v rdmci metdd vyucovania s ohfadom na medialnu vychovu.

2 Pozicia stratégii rozvoja tvorivosti v ramci metéd
vyucovania s ohladom na medialnu vychovu
Medialna vychova reflektuje potrebu vybavit jednotlivca schopnostou
porozumiet operativne spracovanym informacidm a spolo¢enskym hod-

notam, schopnostou komunikovat, samostatne uvazovat a mysliet. Neza-
nedbatelnd je aj analyza, posudzovanie vierohodnosti a vyhodnocovanie
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komunika¢ného zameru informdcii a hladanie suvislosti, ale aj rozvoj schop-
nosti vyhladédvat informdcie, analyzovat ich a kriticky hodnotit, ale aj zu-
Castnovat sa na komunikacii a porozumiet jej. Napriek tomu, Ze kritické
myslenie a schopnost samostatne uvazovat su dominantné prvky a ciele
vyucovania medidlnej vychovy, déleZitou castou je aj tvorivost, ktorej sa
budeme podrobnejsie venovat v daliej casti.

Uz predchéddzajuci stru¢ny nacrt obsahu medidlnej vychovy svedci
o tom, Ze, tento predmet, resp. tato prierezova téma ma Specifické vlast-
nosti, ktoré ovplyviiuju cely priebeh, pouzité metody a pristupy, ale aj ciel
vyucovania. Vyucovanie medidlnej vychovy si vyZaduje tvorivé prostredie
bez strachu vyjadrit sa a kriticky mysliet, bez strachu z chyb a hanby pred
spoluziakmi. V. mnohych pripadoch je v rdmci vyucovania nevyhnutna ko-
lektivna spolupraca a vzajomné hodnotenie, ktoré predpokladaji empatic-
ka atmosféru pochopenia a vzdjomnej motivacie. Podstata vacsiny cvice-
ni, ¢i uz v rdmci formalneho alebo neformalneho vzdelavania, je zalozend
na tvorivej ¢innosti a vyjadrovani vlastného nazoru, takze predpokladom
Uspesného vyucovania je aj prostredie vhodné na rozvoj kritického mysle-
nia. Zo strany ucitela je potrebné vsimat si réznu kvalitu schopnosti Ziakov,
aby im pripadny nelspech uéenie neznechutil. Specialnu pozornost treba
venovat hodnoteniu, ktoré je ¢asto zaloZené na subjektivnosti, preto musi
byt citlivé, no musi mat aj ur¢ené presné pravidla. Vzhladom na 3Specificku
oblast médii, ktoré su typické rychlym pokrokom a vyvojom, je nevyhnutna
dobrd priprava ucitela a pravidelnd aktualizacia jeho vedomosti, a to nielen
didakticka, ale aj odbornd (ucitel musi kracat s dobou).

Vetky tieto Specifikd ovplyviuju aj vyber stratégii vyucovania, ktoré
poskytuju ucitelovi Siroku $kdlu moznosti, podla ktorych méze usmerriovat
vyucovanie s ohfadom na planované ciele. Vyber efektivnych metéd v ram-
ci vyucovania zabezpecuje prepojenie medzi obsahom vzdelavania, jeho
cielmi a vysledkom. Vyber metéd je determinovany konkrétnym predme-
tom, ale aj u¢ivom, ktoré sa na vyucovani prebera. Dalej stvisi aj so vzta-
hom k inym zlozkdm a prvkom vyucovania, ovplyviuju ho aj ciele vzdela-
vania, u¢ebné prostredie a podmienky, systém organizacie skoly, dispozi-
cie ziakov, ale aj vztahy medzi ucitefom a Ziakmi. Vhodne zvolené metody
vyucovania mozu vyrazne ovplyvnit vysledky vzdeldvania a pre kazdého
ucitela je nesmierne ndro¢né zvazit vietky faktory a vybrat vhodnu meté-
du. Vyucovanie by navyse malo byt vzajomnou interakciou medzi Ziakom
a ucitelom, preto je dolezité, aby ucitel nezabudol zohladnit a vyuzit aj sku-
senosti ziakov, aby ziakom poskytol podnety na ziskavanie novych skuse-
nosti a pomohol im tak utvarat postoje.
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Prave tvorba postojov, prezentacia vlastného nazoru a kritické mysle-
nie, hodnotenie a interpretacia medialnych obsahov su jedny z najdélezi-
tejsich predpokladov Uspesného vyucovania medialnej vychovy. V ramci
kazdej metddy je viak potrebné postupovat individualne. Nie kazdému
Ziakovi vyhovuju napriklad zazitkové metédy ¢i cvicenia, ktoré vyzaduju
formulaciu vlastnych nazorov a ich prezentovanie. Nemalo by to sice byt
doévodom nezaradenia takejto metédy do vyucovania, uditel by viak mal
takymto Ziakom venovat Specidlnu pozornost, povzbudzovat ich a usilo-
vat sa podporit ich. Ucitel by mal vyucovacie metédy variovat, mal by sa
snazit odstranit z vyucovania rutinu a mal by tvorivo kombinovat a striedat
jednotlivé metédy. Ziadna metdda navyse nebrani ucitelovi experimento-
vat a prispésobovat formy vyucovania konkrétnym podmienkam v triede.
Treba si uvedomit, Ze nijaki metéddu nemozno vyhlasit za najlepsiu. Kazda
forma vyucovania ma svoje osobitosti a je ur¢end na dosiahnutie rozli¢nych
cielov.

V sucasnosti sa kladie doraz aj na to, aby pouzité vyucovacie metédy
rozvijali kritické myslenie, tvorivost a schopnost Ziaka samostatne uvaZo-
vat. Tento, tzv. formativny vplyv na Ziaka je aj jednym z cielov medialnej
vychovy.

3 Prieskumna cast': prieskum tirovne tvorivosti

3.1 Postup, metoda, prieskumna vzorka

V dalsej Casti prispevku sme sa orientovali na problematiku Urovne tvo-
rivého myslenia v réznych skupinach Studentov. Ciefom prieskumu bolo
zistit, ¢i vo vybranej prieskumnej vzorke studentov vysokych skoél existuje
suvislost medzi Uroviiou tvorivého myslenia a Studijnym odborom, progra-
mom a predmetmi. Dalej nas zaujimalo, ¢&i $tudenti, ktori absolvovali prak-
ticky predmet na rozvoj tvorivosti ako sucasti medidlnej vychovy, budu
v nasom prieskume dosahovat lepsie vysledky.

Prieskumnu vzorku tvorilo 119 Studentov r6znych vysokych 3$kél. Pri
dostupnom vybere sme zohladnili najma zameranie skoly, pretoze sme
chceli do vzorky zahrnut aspon styri typy vysokych skél, ktoré by sa od seba
vyznamne liili.

Rozlozenie vyskumnej vzorky:

« Univerzita Komenského v Bratislave, Prirodovedecka fakulta, Katedra
kartografie, geoinformatiky a dialkového prieskumu Zeme, predmet
- zaklady kartografie Il., vyucujuci - Mgr. Jergus Moravcik, pocet Stu-
dentov - 25.
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- Univerzita Konstantina Filozofa Nitra, Filozoficka fakulta, Katedra kul-
turolégie, predmet — dramaturgia kultirneho Zivota, vyucujici - Mgr.
Veronika Kudla¢akova, pocet studentov - 25.

« Trnavskd univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta, Katedra slovenské-
ho jazyka a literatury, predmet, vyucujuci — doc. PhDr. Juraj Hladky,
PhD., PhDr. Gabriela Magalovd, PhD., pocet studentov — 20.

- Slovenska technicka univerzita v Bratislave, Stavebna fakulta, Katedra
geodézie, predmet - inZinierska geodézia 1, vyucujuci - Ing. Marek
Bajtala, PhD., pocet Studentov — 29.

« Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, Fakulta masmedialnej komuni-
kacie, Katedra mediélnej vychovy, predmet - tréning kritického a tvo-
rivého myslenia |., vyucujuci — Mgr. Mdria Moravcikovd, PhD., pocet
Studentov - 20.

Nasim zamerom bolo vybrat Studentov z technickych 3kél a predme-
ty, ktoré sa orientuju len na technické discipliny, skolu so zameranim na
pedagogické discipliny, skolu so zameranim na masmedialnu komunikaciu
a skolu s umeleckym zameranim. V poslednom pripade sme sa pokusali za-
pojit do prieskumu Vysoku skolu muzickych umeni, ale nepodarilo sa ndm
nadviazat spolupracu. Preto sme sa rozhodli zvolit alternativu v podobe
kulturologicky zameranej vysokej skoly, v ramci ktorej sme hladali umelec-
ky orientovany predmet.

Ako metédu sme si zvolili Urbanov figurdlny test tvorivého myslenia.
Tento test sme si vybrali preto, Ze je jednoduchy a nevyzaduje od respon-
dentov Specidlne vedomosti alebo zru¢nosti, zaroven je pomerne kratky
a nevyzaduje zloZitu instruktaz. Tato skutocnost a tieto vlastnosti boli pre
nas rozhodujuce vzhladom na distribuciu testu velmi réznorodej skupine
respondentov. Tento test je prioritne orientovany na figuralnu, teda obrazo-
vu tvorivost. V pripadnom pokracovani prieskumu by sme sa chceli sustre-
dit aj na dalsie typy tvorivosti, napriklad verbalnu tvorivost.

Urbanov figurdlny test je zlozeny z dvoch typov testu, resp. z dvoch tes-
tovacich harkov, ktoré sa od seba lisia tym, Ze jeden z nich je v porovnani
s tym predchdadzajuicim otoceny o 180°. Na kazdom teste su v r6znych po-
zicidch rozmiestnené grafické prvky. Test sa vyhodnocuje na zéklade toho,
ako respondenti tieto prvky vyuziju v kresbe. Ulohou respondentov bolo
v priebehu 30 minut dokreslit na¢rtnuté obrazky. V ramci instrukcie k vy-
pracuvaniu testov je dolezité upozornit respondentov na to, ze Ziadna od-
poved'v tomto teste nie je zla.
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Test sa vyhodnocuje podla manudlu.V ramci vyhodnotenia sme vycha-

dzali zo Strndstich kritérii, ktoré navrhuju autori testu:

1) pouzitie kazdého zo Siestich grafickych prvkov (0 — 6 bodov),

2) priame dokreslenie kazdého zo Siestich prvkov (0 - 6 bodov),

3) nakreslenie novych prvkov, ktoré nie st sucastou dokreslenia, alebo
priameho vyuZitia niektorého z prvkov (0 - 6 bodov),

4) grafické spojenie prvkov (1 bod za kazdé grafické prepojenie dvoch
prvkov; 0 - 6 bodov),

5) tematické spojenie prvkov (1 bod za kazdé tematické prepojenie
prvkov; 0 - 6 bodov),

6) prekrocenie hranice zavislej od prvku (dokreslenie malého hranaté-
ho,u” mimo ramec; 0 alebo 6 bodov),

7) prekrocenie hranice nezavislej od prvku (akékolvek dokreslenie
mimo rdmec, ktoré sa nespdja s ,u’, kresba mimo rdmec; 0 alebo 6
bodov),

8) vyuzitie perspektivy (napr. trojrozmerné zobrazenie kresby; 0 alebo
6 bodov),

9) humor/emocionalita/afektivita/expresivita kresby — jediné subjektiv-
ne hodnotenie, ktoré zavisi od nazoru hodnotitela (0 — 6 bodov),

10) nekonven¢nost v manipuldcii s testovym materidlom (napr. otoce-

nie testovacieho harku apod.; 0 alebo 3 body),

11) nekonvenénost vo vyuziti abstraktnej/surrealistickej témy (test ob-
sahuje abstraktné alebo surrealistické prvky; 0 alebo 3 body),

12) nekonven¢nost pri pouziti znakov alebo symbolov v kresbe (teda
¢isla, pismend, symboly - kriZ, srdce a pod.; 0 alebo 3 body),

13) nekonven¢nost v dokresleni grafickych prvkov (stereotypné/neste-
reotypné pouzitie; stereotypné — napriklad dokreslenim polkruhu
vznikne sInko; 0 alebo 3 body),

14) ¢asovy faktor — ako dlho kresba respondentovi trva (zohladruje sa
len vtedy, ak respondent dosiahol aspon 25 bodov; 0 - 6 bodov).

Vyhodnotenie testu prebieha vo forme bodového hodnotenia jednot-
livych kateg6rii v rozsahu 0 az 6 bodov alebo 0 - 3 body, ¢o znameng, Zze 0
bodov je velmi nizka kreativita, 6 bodov je vysoka kreativita. Najvyssi pocet
bodov je teda 72.

V rdmci dalSieho postupu sme si stanovili hypotézy:

« Predpokladédme, ze vysokoskolski Studenti, ktori absolvovali troj-
mesacnu cielend stimulaciu tvorivého myslenia prostrednictvom
predmetu tréning kritického a tvorivého myslenia v rdmci programu
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aplikované medialne studia na FMK, budd mat v Urbanovom figural-
nom teste tvorivého myslenia lepsie vysledky (ich tvorivé myslenie
bude na vysej Urovni) ako vysokoskolski Studenti z inych 3kél, ktori
predmet neabsolvovali.

« Predpokladédme, Ze Studenti technickych disciplin (konkrétne Univer-
zita Komenského v Bratislave, Prirodovedecka fakulta, Katedra karto-
grafie a Slovenska technickd univerzita v Bratislave, Stavebna fakulta,
Katedra geodézie) budd v Urbanovom figurdlnom teste tvorivého
myslenia dosahovat horsie vysledky ako $tudenti humanitnych dis-
ciplin (Univerzita Konstantina Filozofa Nitra, Filozoficka fakulta, Ka-
tedra kulturolégie; Trnavska univerzita v Trnave, Pedagogicka fakulta,
Katedra slovenského jazyka a literatdry; Univerzita sv. Cyrila a Meto-
da v Trnave, Fakulta masmedidlnej komunikacie, Katedra medialnej
vychovy).

Predmet, ktory Studenti experimentalnej skupiny absolvovali, sa vyuco-
val vzimnom semestri 2012. I$lo o predmet 4. ro¢nika magisterského studia
- tréning tvorivého a kritického myslenia v rdmci nového $tudijného prog-
ramu orientovaného na medidlnu vychovu - aplikované mediélne $tudi3,
ktory Fakulta masmedidlnej komunikacie UCM realizuje od roku 2012. Pred-
met sa vyucoval 13 tyzdnov dve hodiny tyzdenne. Cielom bolo poskytnut
Studentom informacie o tvorivom mysleni, ktoré je jednym z predpokladov
pre schopnost interpretovat medialne obsahy. Priestor bol venovany najma
praktickym cvic¢eniam, ktoré sa orientuju na metody, techniky a stratégie,
ktorych cielom je aktivizacia poc¢as ucenia, zlepsovanie schopnosti vyjad-
rit svoj nazor, interpretovat ¢&i tvorivo pracovat s informaciami. Studenti sa
oboznéamili so zakladnymi pristupmi pri rozvijani tvorivosti, s teériou a me-
todami psychologie kreativity a koncepciami, metédami a technikami tvo-
rivého myslenia, ziskali sposobilost uplatnit metédy pri identifikacii i roz-
vijani tvorivosti. Priestor bol venovany aj konkrétnym prikladom rozvoja
tvorivosti, ale aj Ulohe tvorivosti vo vyucovani mediélnej vychovy.

3.2 Vysledky a diskusia

Prieskumu sa zUcastnilo 119 Studentov z piatich vysokych 3kél na Slo-
vensku (UK Bratislava, STU Bratislava, TU Trnava, UKF Nitra a UCM Trnava).
48,7 % tvorili muzi a 51,3 % tvorili Zeny. Rovhomerné rozloZenie vyskum-
nej vzorky ¢o sa tyka pohlavia zabezpecila variabilnost $kol. V rdmci $kol
s technickou 3pecializéciou sice dominovali muzi, ale v humanitnych $ko-
lach bolo zasa viac zien.
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Pocty Studentov, ktori sa zucastnili prieskumu

UK UKF STU TU UCM spolu
zeny 6 12 10 18 15 61
muzi 19 8 19 7 5 59
spolu 25 20 29 25 20 119

Tabulka 1 Pocty studentov, ktori sa ztcastnili prieskumu

Zdroj: Autorka

Priemerné vysledky studentov - Urbanov figuralny test A

[Kategéria [stTu Juk |TUu [UukF Jucm |
1)! pouzitie kazdého prvku 5,1 52 5,37 5,1 54
2) priame dokreslenie kazdého prvku 5,1 52 537 5,1 54
3) nové prvky 0,78 1,24 1,1 1,4 1,4
4) grafické spojenie 164 | 2,24 2,1 1,4 1,45
5) tematické spojenie 1,21 3,2 4,4 1,9 2,3
6) dokreslenie ,u” 1,1 1,76 0,9 2,9 33
7) dokreslenie mimo kresliaceho pola 0,7 0,52 0,1 0,3 0,45
8) vyuzitie perspektivy... 0,71 0,96 0,5 0,1 0,1
9) humor/emocionalita/afektivita... 0,5 1,28 0,5 1,2 1,6
10) nekonvencnost v manipuldcii 0 0,04 0,1 0,1 0,1
11) vyuZitie surrealistickej témy 0 0,36 0 0,4 0,5
12) nekonvencné pouzitie znakov 0 0,28 0,11 0,1 0,25
13) nekonvencnost v dokresleni 1,29 1,4 3,3 1,2 1,8
14) casovy faktor 6 6 6 6 6
Celkovy priemerny pocet bodov 23,42 1 2968 | 29,85 | 272 | 305

Tabulka 2 Priemerné vysledky studentov - Urbanov figuralny test A

Zdroj: Autorka'’

1 1) Pouzitie kazdého zo Siestich grafickych prvkov (0 — 6 bodov). 2) Priame do-
kreslenie kazdého zo Siestich prvkov (0 - 6 bodov). 3) Nakreslenie novych prv-
kov (0 - 6 bodov). 4) Grafické spojenie prvkov (1 bod za kazdé grafické prepo-
jenie dvoch prvkov; 0 - 6 bodov). 5) Tematické spojenie prvkov (1 bod za kazdé
tematické prepojenie prvkov; 0 - 6 bodov). 6) Prekrocenie hranice zavislej od
prvku (dokreslenie malého hranatého,u” mimo rdmec; 0 alebo 6 bodov). 7) Pre-
krocenie hranice nezavislej od prvku (akékolvek dokreslenie mimo rdmec, ktoré
sa nespdja s ,u", kresba mimo rdmec; 0 alebo 6 bodov). 8) Vyuzitie perspektivy
(0 alebo 6 bodov). 9) humor/emocionalita/afektivita/expresivita kresby (0 — 6
bodov). 10) Nekonven¢nost v manipuldcii s testovym materidlom (0 alebo 3
body). 11) Nekonvenénost vo vyuziti abstraktnej/surrealistickej témy (0 alebo 3
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Tabulka 2 predstavuje priemerné pocty bodov v jednotlivych sledova-
nych faktoroch. Vysledky su rozdelené podla univerzit. Ako mézeme vidiet,
vadsina Studentov vo vietkych skolach vyuZila kazdy zo Siestich grafickych
prvkov, ktoré boli v teste uvedené. Slabsie vysledky dosahovali responden-
ti v kategoriach, ktoré sa tykali kresby novych prvkov. Rovnako to bolo aj
v pripade $tvrtej kategoérie, v ramci ktorej sa sledovalo grafické prepojenie
prvkov. Menej respondentov kreslilo v teste komplexny obraz, v ktorom
vsetky prvky navzdjom suviseli a vytvarali uceleny obraz. V tomto bode
sme na zéklade interpretécie vysledkov dospeli k zaujimavym zisteniam.
Studenti technickych odborov (UK, STU) uvaZovali komplexnejsie a viaceri
z nich vytvorili kresby, v ktorych boli jednotlivé grafické prvky prepojené.
ESte vyznamnejsie sa to prejavilo v rdmci kritéria ¢. 5, kde respondenti tech-
nickych odborov vyuZivali moZnost tematicky spojit jednotlivé prvky cas-
tejsie ako Studenti humanitnych odborov (UCM, UKF, TU). Na druhej strane
ovela viac studentov humanitnych odborov zaradilo do svojej kresby aj
prvok ,u’, ktory bol zobrazeny mimo kresliaceho pola (takmer o polovicu
viac ako v pripade studentov technickych odborov). Zaujimavé vysledky
sme zaznamenali aj v pripade vyuZitia perspektivy (napriklad trojrozmerné
zobrazenie kresby). Trojrozmerné kresby takmer vobec nevyuzivali studen-
ti z TU, UKF a UCM, na druhej strane Studenti STU a UK v tejto kategorii
priemerne dosiahli az 0,96 (UK) a 0,71 (STU) bodu, ¢o je v porovnani s res-
pondentmi z humanitnych $kél (UCM a UKF - 0,1 bodu a TU - 0,5) ovela
viac. Respondenti manipulovali s testovacim harkom zvacsa konvencne
a konvencne vyuzivali aj znaky a symboly, malo kreslili abstraktné a surre-
alistické motivy. Surrealistické, abstraktné, humorné a emocionalne prvky
vsak v kresbach castejsie pouzivali Studenti humanitnych odborov (TU, UKF,
UCM). V suvislosti s ¢asovym faktorom vyplnila vacsina respondentov test
v ¢asovom limite, mnohi dokonca zvladli dokon¢it test skor.

body). 12) Nekonven¢nost pri pouziti znakov alebo symbolov v kresbe (0 alebo
3 body). 13) Nekonvencnost v dokresleni grafickych prvkov (0 alebo 3 body).
14) Casovy faktor (0 - 6 bodov).
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Ukazka trojrozmernej kresby
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Obrazok 1 Ukazka trojrozmernej kresby
Zdroj: Testy respondentov

Z vysledkov vyplyva, Ze najvyssie skére dosiahli v teste podla ocaka-
vania respondenti z Fakulty masmedialnej komunikacie UCM, ktori absol-
vovali predmet tréning kritického a tvorivého myslenia. Za nimi nasleduju
Studenti Trnavskej univerzity (Katedra slovenského jazyka a literatury), po-
tom studenti Univerzity Komenského (Katedra kartografie, geoinformatiky
a dialkového prieskumu Zeme), studenti Univerzity Konstantina filozofa
v Nitre (Katedra kulturolégie) a Studenti Slovenskej technickej univerzity
(Katedra geodézie). Napriek tomu, ze prva hypotéza sa potvrdila, rozdiely
medzi jednotlivymi univerzitami nie st velmi vyrazné. Najvacsi rozdiel vo
vysledkoch jednotlivych skupin je 7,08 bodov. Najmensi dosiahnuty pocet
bodov bol 12, najvy3si dosiahnuty pocet bodov bol 62. Vac¢sina responden-
tov sa viak pohybovala na urovni priemernych bodovych hodnét. Vacsie
rozdiely mézeme sledovat pri porovnani jednotlivych kategérii. Studenti
humanitnych odborov dosahuju vyssie skére v kategoériach, ktoré sa orien-
tuju na vyuzitie abstraktnych, surrealistickych, humornych a emocional-
nych prvkov, v ich kresbach sa CastejSie objavuje prekrocenie hranice kres-
liaceho pola, nekonvencnost vo vyuziti abstraktnej a surrealistickej témy,
nekonvencnost v dokresleni grafickych prvkov a nekonvencnost v pouziti
znakov alebo symbolov. Kresby studentov technickych odborov zasa ¢as-
tejsie obsahuju trojrozmerné obrazy a respondenti CastejSie nekonvenéne
manipulovali s testovym materialom.

Zaujimavé su ciastkové vysledky jednotlivych skupin. Napriek velmi
malym rozdielom v celkovych vysledkoch sa pri podrobnejsej analyze ob-
javuju vyraznejsie rozdiely najma v konstantnosti vysledkov jednotlivcov.
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Napriek tomu, Ze viac Studentov technickych odborov dosahovalo vyssie
bodové hodnotenie (¢astejsie sa objavuju nadstandardné vysledky), celko-
vé skére ich skupin je mensie. Je to spésobené tym, Ze okrem Studentov
mernym) dosiahnutym skore. Vysledky skupin technickych odborov su
teda menej vyrovnané. Studenti humanitnych odborov sice menej ¢asto
dosahovali nadpriemerné skére, ale menej ¢asto dosahovali aj podpriemer-
né vysledky. Jednotlivci tychto skupin su teda vyrovnanejsi, ich vysledky su
konstantnejsie.

Zaujimavé bolo aj porovnanie vysledkov testu A a testu B (Tabulka 3
Priemerné vysledky Studentov — Urbanov figuralny test B). V pripade res-
pondentov z humanitnych 3kol boli rozdiely medzi testom A a testom B
vacsie a vacsina studentov ziskala v teste B mensi pocet bodov. U studen-
tov technickych odborov boli rozdiely medzi oboma testami minimalne (v
pripade UK len 0,16 bodu). Navyse, tito Studenti castejsie ziskali viac bodov
prave v teste B.

Priemerné vysledky studentov - Urbanov figuralny test B
a porovnanie

Kategoria STU UK TU UKF | UCM

1)? pouzitie kaZzdého z prvkov 43 5,16 512 51 5

2) priame dokreslenie kazdého 43 5,16 5,12 5,1 5
prvku

3) nové prvky 0,38 1,56 1 1,4 1,05

4) grafické spojenie 0,38 1,96 1,9 14 14

5) tematické spojenie 1,1 3,64 2,3 1,9 2,05

2 1) Pouzitie kazdého zo Siestich grafickych prvkov (0 — 6 bodov). 2) Priame do-
kreslenie kazdého zo Siestich prvkov (0 - 6 bodov). 3) Nakreslenie novych prv-
kov (0 - 6 bodov). 4) Grafické spojenie prvkov (1 bod za kazdé grafické prepo-
jenie dvoch prvkov; 0 - 6 bodov). 5) Tematické spojenie prvkov (1 bod za kazdé
tematické prepojenie prvkov; 0 — 6 bodov). 6) Prekrocenie hranice zavislej od
prvku (dokreslenie malého hranatého,u” mimo ramec; 0 alebo 6 bodov). 7) Pre-
krocenie hranice nezdvislej od prvku (akékolvek dokreslenie mimo rdmec, ktoré
sa nespdja s ,u”, kresba mimo rdmec; 0 alebo 6 bodov). 8) Vyuzitie perspektivy
(0 alebo 6 bodov). 9) humor/emocionalita/afektivita/expresivita kresby (0 — 6
bodov). 10) Nekonven¢nost v manipuldcii s testovym materidlom (0 alebo 3
body). 11) Nekonvenénost vo vyuziti abstraktnej/surrealistickej témy (0 alebo 3
body). 12) Nekonven¢nost pri pouziti znakov alebo symbolov v kresbe (0 alebo
3 body). 13) Nekonvencnost v dokresleni grafickych prvkov (0 alebo 3 body).
14) Casovy faktor (0 - 6 bodov).
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6) dokreslenie ,u” 0 1,24 0,6 2,9 2,7
7) dokreslenie mimo kresliaceho 0 0,28 0,1 03 0,1
pola
8) vyuzitie perspektivy... 0,71 0,76 0,3 0,1 0,35
9) humor/emocionalita/afektivita... 0,33 1,36 0,3 1,2 1,6
10) nekonvencnost v manipuldcii 0 0,16 0,2 0,1 0,05
11) vyuzitie surrealistickej témy 0 0,36 0 0,4 0,7
12) nekonvenéné pouzitie znakov 0 0,16 0,14 0,1 0,8
13) nekonvencnost v dokresleni 1,42 1,72 3,1 1,2 2,2
14) casovy faktor 571 6 6 6 5,7
Celkovy priemer. pocet bod. B 18,63 29,52 26,18 | 27,2 | 28,7
Celkovy priemer. pocet bod. A 2342 | 2968 | 2968 | 26,3 | 30,5

Tabulka 3 priemerné vysledky Studentov - Urbanov figuralny test B
a porovnanie s testom A
Zdroj: Autorka

3.3 Kvalitativna analyza testov

Vzhladom na 3Specifickost skimanych veli¢in sme sa v rdmci vyhodno-
tenia vysledkov rozhodli zaradit aj kvalitativnu analyzu ziskanych udajov.
Vychadzame pri nej z posudzovania napaditosti, variability a zaujimavosti
odpovedi respondentov. Orientovali sme sa na nasledovné kategérie:

2) nakreslenie novych prvkov, ktoré nie st sucastou dokreslenia, alebo

priameho vyuzitia niektorého z prvkov,

9) humor/emocionalita/afektivita/expresivita kresby,

10) nekonvencnost v manipuldcii s testovym materidlom,

11) nekonvenc¢nost vo vyuziti abstraktnej/surrealistickej témy,

12) nekonvenc¢nost pri pouziti znakov alebo symbolov v kresbe,

13) nekonvenc¢nost v dokresleni grafickych prvkov (stereotypné/neste-
reotypné pouzitie; stereotypné — napriklad dokreslenim polkruhu
vznikne sInko).

Graficky prvok polkruh bol v odpovediach respondentov naj¢astejsie do-
kresleny ako kruh, objavovali sa aj sinko, lopta, tvar alebo tsmev ¢i hrib. Tieto
odpovede sme v ramci vyhodnotenia povazovali za stereotypné. Z nestere-
otypnych odpovedi spomenieme napriklad tanier s jedlom, dazdnik, polo-
vica melénu. Nikto z respondentov nevyuzil moznost otocenia testového
papiera a pri porovnani obidvoch variantov testu kreslili respondenti v pripa-
de testu A napriklad hrib ¢i dazdnik, teda tvary, ktoré predurcovalo otocenie
polkruhu. V testoch B zasa kreslili melén ¢i ismev, vychadzali teda z pévod-
ného usporiadania testu, kde bol polkruh oto¢eny nahor, teda do tvaru,,u”
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Nestereotypné dokreslenie polkruhu

Obrazok 2 Nestereotypné dokreslenie polkruhu

Zdroj: Testy respondentov

Stereotypné dokreslenie polkruhu
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Obrazok 3 Stereotypné dokreslenie polkruhu

Zdroj: Testy respondentov

V pripade uholnika vacsina respondentov zrkadlovo dokreslila druhu
Cast Stvorca. Za stereotypnu odpoved sme povazovali aj dokreslenie dom-
Ceka ¢i Skatule. Z originalnejsich kresieb spomenieme pouli¢nu lampu,
schody, roh izby s pavucinou a pavikom, auto, udicu, $katulu na archivaciu
dokumentov, Sijaci stroj, robot.

Nestereotypné dokreslenie uholnika

Obrazok 4 Nestereotypné dokreslenie uholnika
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Zdroj: Testy respondentov

VInovku respondenti najcastejsie dokreslovali do réznych geometric-
kych tvarov. Najé¢astejsie sa objavoval had ¢i stonka kvetu. Casto sa obja-
vovala aj cigareta, cesta, zakriveny kmern alebo konar stromu, strom, ryba,
vlasy. Variabilnejsie stvarnenie predstavuje vaza, 1U¢ sInka, kon, stolnd lam-
pa ¢i bobova draha.

Stereotypné dokreslenie vinovky
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Obrazok 5 Stereotypné dokreslenie vinovky
Zdroj: Testy respondentov

Nestereotypné dokreslenie vinovky
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Obrazok 6 Nestereotypné dokreslenie vinovky
Zdroj: Testy respondentov

Bodku zaznamenalo najmenej respondentov, mnohi ju v ndkrese vo-
bec nepouzili. V ostatnych odpovediach prevladalo vyuzitie bodky ako su-
Cast oka alebo iného geometrického tvaru. K nestereotypnym odpovediam
sme zaradili chvost prasata, topiaci sa ¢lovek, vrana, znecistenie v ovzdusi,
Braillovo pismo, bodka nad pismenom i, suhvezdie.
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Nestereotypné dokreslenie bodky
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Obrazok 7 Nestereotypné dokreslenie bodky
Zdroj: Testy respondentov

Na prerusovanu ciaru reagovalo pomerne vela respondentov. Najcas-
tejSie ju dokreslovali do geometrického tvaru, k nestereotypnym odpove-
diam mozno zaradit ceruzky, rifle, ¢asti kvizu ¢i zamreZované okno, ktoré
vykazuje aj isty prvok abstraktnosti.

Nestereotypné dokreslenie prerusovanej ¢iary
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Obrazok 8 Nestereotypné dokreslenie prerusovanej ciary
Zdroj: Testy respondentov

Velmi zaujimavym prvkom testu bol tvar hranaté ,u* ktory sa na vyob-
razeni nachadzal mimo zékladného pola na kreslenie. Vo svojom teste ho
pouzilo len mélo studentov, ostatni na tento tvar nereagovali. Pocas vypra-
cuvania testu sa v niektorych skupinach respondenti na tento tvar pyta-
li a ich otdzky smerovali k tomu, ¢i maju do kresby tvar zaradit alebo nie.
Samozrejme, v rdmci dodrzania podmienok instruktaze nebolo mozné na
otazku odpovedat.V takom pripade sme respondentov iba upozornili na to,
ze zavisi od nich, ako budu kresbu vnimat. Takéto otazky podla vysledkov
testov neovplyvnili ostatnych respondentov a ani v skupinach, kde sa do-
pytovanie objavilo sme nezaznamenali vy33i vyskyt vyuzitia tvaru,u” v rdm-
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Ci spracovania testu. Za menej napadité moéZzeme povazovat dokreslenie
tvaru do kriza, variabilnejsie boli napriklad kocky ¢i hreben.

Dokreslenie tvaru hranaté, u”
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Obrazok 9 Dokreslenie tvaru hranaté , u”
Zdroj: Testy respondentov

Ku kvalitativnej analyze testov priddvame este aspekt kompaktnosti
a kompozicie kresby. Vaésina respondentov vyuzila prvky v ramci kresby sa-
mostatne, nezaoberala sa celkovym obrazom a kompoziciou ndkresu. Prvky
boli ndhodne rozmiestnené v kresliacej ploche. Len malo studentov prvky
dokreslilo tak, aby dokopy tvorili uceleny obraz, kompoziciu. Ako mézeme
vidiet na ukazkach, niektori studenti vyuzili v rdmci kreslenia aj farby, a to
napriek tomu, Ze v inStruktazi bolo uvedené poufzitie pera, najlepsie Cier-
neho alebo ceruzky. V niektorych pripadoch mozno vidiet, Ze respondenti
sa vyjadrovali aj prostrednictvom pisma. Zaujimavé je, Ze najma v pripade
Studentov Fakulty masmedialnej komunikacie a Pedagogickej fakulty TU sa
v ramci kresieb objavovali ndznaky testov ¢i kvizov, kde respondenti vyuZzili
prerusovanu Ciaru ako priestor na dopisanie pismen.V jednom pripade do-
konca k nakresu respondent uviedol aj text kvizu. Druhy typ pouZitia textu
bolo pisomné spresnenie nacrtu, ked respondenti ku kresbe dopisali, ¢o
znamena alebo vyjadruje.

Vad&sina obrazkov bola usporiadand len vo vyznacenej kresliacej plo-
che, ale niektori kreslili aj mimo tuto plochu. Len velmi mélo kresieb vy-
kazovalo urcity stupen abstrakcie, dvojznacnosti ¢i afektivity. Respondenti
svoje kresby orientovali viac expresivne ¢i humorne. Zaujimava je skutoc-
nost, Zze kresby humanitne orientovanych studentov boli sice napaditejsie,
variabilnejsie, abstraktnejsie a expresivnejsie, ale kresby Studentov technic-
kych oborov sa zasa vyznacovali vy$Sou mierou Struktirovanosti, preciznej-
$im usporiadanim a stvarnenim jednotlivych prvkov a boli presnejsie - tito
Studenti napriklad dokdzali lepsie odhadnut proporcie kresieb, vyraznejsie
dodrziavali vyvazenie velkosti jednotlivych predmetov, pouzivali presnejsie
linie, viac sa orientovali na geometrické tvary. Ich kresby boli usporiadanej-
Sie, presnejsie a systematickejsie.
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Ukazky kompaktnosti a ucelenej kompozicie kresby
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Obrazok 10 Ukazky kompaktnosti a ucelenej kompozicie kresby
Zdroj: Testy respondentov

4 Zhrnutie

Prva hypotéza sa vo vysledkoch prieskumu potvrdila. Vysokoskolski
studenti, ktori absolvovali trojmesacnu cielenu stimulaciu tvorivého mys-
lenia prostrednictvom predmetu tréning kritického a tvorivého myslenia
v ramci programu aplikované medialne studia na FMK UCM, mali v Urbano-
vom figurdlnom teste tvorivého myslenia lepsie vysledky (ich tvorivé mys-
lenie je teda na vys$sej urovni) ako vysokoskolski Studenti z inych $kél, ktori
predmet neabsolvovali. Studenti technickych disciplin viak nedosahovali
v Urbanovom figurdlnom teste tvorivého myslenia horsie vysledky ako $tu-
denti humanitnych disciplin. Druhu hypotézu teda nemozno jednoznaéne
potvrdit, hoci studenti STU dosiahli zo vietkych skupin najhorsie vysledky.
Studenti UK vsak skonc¢ili na trefom mieste. Navyse, rozdiely medzi jednot-
livymi skupinami neboli zasadné.
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Ukazky emocionality, surreality, afektivnosti, abstraktnosti
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Obrazok 10 Ukazky emocionality, surreality, afektivnosti, abstraktnosti
Zdroj: Testy respondentov

Napriek vysledkom je nevyhnutné upozornit na to, Ze kreativita jed-
notlivca je taky individualny fenomén, ze u kazdého sa mézu rézne vplyvy
na nu prejavovat velmi odlisne. Prave vonkajsie vplyvy, ale aj osobnostné
charakteristiky su v mnohych pripadoch pri¢inou vyznamnych rozdielov
v merani kreativity. A vyu€ovanie orientované na rozvoj kreativnych schop-
nosti je eSte naroc¢nejsie, pretoze pedagdg v ramci pripravy musi zohladnit
mnohé skuto¢nosti (vplyv rodinnej vychovy, klimy v triede a pod.). V rdmci
interpretacie vysledkov navyse treba brat do Uvahy aj urcity stupen sub-
jektivity pri vyhodnocovani testu. Autori Urbanovho testu kreativity sa
usilovali ¢o najviac zvysit objektivitu hodnotenia a spracovania vysledkov
napriklad rozdelenim hodnotenia do niekolkych kategérii. Napriek tomu
je potrebné poditat s istym stupfiom subjektivity. Dalsim délezitym ziste-
nim je skuto¢nost, Ze vo vysledkoch testov sme nezaznamenali vyznamné
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rozdiely medzi respondentmi z réznych $kol. Najvyssi rozdiel v priemernych
hodnotach bol 7,08 bodov, ¢o znamena, Ze vietky skupiny ziskali v testoch
priemerné hodnoty a moéZeme ich zaradit do rovnakej skupiny s rovnakou
uroviiou tvorivého myslenia. Ani jedna skupina nedosiahla vyrazne horsi
alebo lepsi vysledok. Na druhej strane v rdmci ciastkového vyhodnotenia
bolo viac podpriemernych vysledkov v skupine respondentov z technic-
kym zameranim vysokoskolského studia. To vsak mohlo byt spdsobené aj
tym, Ze Urbanov test sa pouziva len na hodnotenie figuralnej tvorivosti. Je
pravdepodobné, Ze ak by bol prieskum doplneny aj inymi testami tvorivosti
(napriklad takymi, ktoré suvisia s inteligenciou, osobnostnymi vlastnostami
¢i rieSenim problémov), vysledky by boli eSte zaujimavejsie.
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IL BERLUSCONISMO
E LA NUOVA SOCIETA'ITALIANA

Berlusconi and the new italian society

Raffaele Mortellit — Giusva Branca

Estratto: La crisi della societa italiana parte da lontano, almeno dagli anni
'80, quando I'ltalia era ancora vista nel mondo come il miglior modello da
seguire. Era I'ltalia del “made in Italy”, della moda, dell'industria manifattu-
riera. Tutto cio ha portato, nel tempo, al dilagare della corruzione, sfociato,
nel 1992, in una clamorosa iniziativa giudiziaria dei magistrati milanesi dal
nome “mani pulite” che causo lo sfaldamento dei vecchi partiti e la nascita
della cosiddetta “seconda Repubblica’, che vide alla ribalta, soprattutto, un
nome nuovo: quello di Silvio Berlusconi.

Parole chiave: Berlusconismo. Crisi. Ndrangheta. Media.

Abstract: The crisis of the italian society has started at the and of the 80t
years. It was period when Italy was considered as one of the best examples
of the country which must be followed. Italy was a country of fashion -
»made in Italy” or manufacturing. During a few years the corruption was
spread very quickly. In 1992 it resulted in to initiatives magistrates in Milan
called ,clean hands”. They caused the collapse of the old parties and birth
of the ,second republic’, which began to carry the name: Silvio Berlusconi.

Key words: Berlusconi. Crisis. Ndrangheta. Media.

1 Levoluzione della crisi italiana

La crisi della societa italiana parte da lontano, almeno dagli anni ‘80,
quando I'ltalia era ancora vista nel mondo come il miglior modello da seg-
uire. Era I'ltalia del “/made in Italy”, della moda, dell'industria manifatturiera,
era I'ltalia dei nuovi ricchi ma con una classe dirigente vecchia. Si consolido
una classe dirigente che non seppe piu distinguere tra pubblico e privato
e, anno dopo anno, diede sempre piu forza a lobbies private attraverso le
risorse provenienti dal pubblico. Cosi facendo il Paese non ha saputo diven-
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tare un Paese moderno, un Paese che, per prima cosa, guardi alle esigenze
di base dei circa 60 milioni di abitanti.

Enormi flussi di denaro pubblico che avrebbero potuto essere spesi per
dare stabilita alle esigenze di base di un popolo quali occupazione, sanita,
scuola, ricerca, universita, trasporti, welfare sono stati, invece, convogliati
quasi esclusivamente nell'interesse di quelle lobbies alle quali facevamo
riferimento in precedenza. Tutto cio ha portato, nel tempo, al dilagare del-
la corruzione, sfociato, nel 1992, in una clamorosa iniziativa giudiziaria dei
magistrati milanesi dal nome “mani pulite” che causod lo sfaldamento dei
vecchi partiti e la nascita della cosiddetta “seconda Repubblica’, che vide
alla ribalta, soprattutto, un nome nuovo: quello di Silvio Berlusconi.

2 |l Berlusconismo e la nuova societa’ italiana

Venti anni in cui il modello inventato da Berlusconi, proprietario di tre
reti televisive e numerosi giornali e riviste, si & proposto in maniera invasi-
va e quotidiana su una societa che, gia privata, nella massa, di una cultura
vera, aveva pochi mezzi per recepirlo in maniera critica, ha finito per cam-
biare molto la societa stessa.

In questo cambiamento che ha appiattito milioni di persona sulla cul-
tura della massificazione e del profitto veniva, ogni giorno di pili, sman-
tellato lo stato sociale e, anno dopo anno, anche i media ed il loro ruolo
sono cambiati profondamente, al punto da non riuscire piu a tenere alta
I'attenzione su temi come la corruzione, le esigenze delle fasce sociali piu
deboli, i diritti civili.

Il tutto accadeva mentre la parte piu visibile del Paese, comunque, dava
I'apparenza di restare al passo con gli Stati piu avanzati del mondo, ma era
solo una finzione. In questo quadro e nel disinteresse generale venivano
abbandonate a sé stesse, tra malaffare e condizioni sociali ad alto rischio,
intere aree del Paese, quasi tutto il Sud. E in questo Sud hanno conosciuto
una enorme crescita le attivita della criminalita organizzata: la mafia in Sici-
lia, che neglianni’80 ha toccato I'apice della sua potenza e la’‘ndrangheta in
Calabria, ormai la pill potente organizzazione criminale del mondo.

3 LaNdrangheta come espressione della Calabria

Quando si parla di Calabria € necessario tener presente che si parla,
contemporaneamente della regione piu povera dell'occidente ma anche
della piu ricca, per certi versi. Il dato della poverta, inteso come scarsita
ed inefficienza di servizi essenziali, come livello di benessere generale e
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modernamente inteso € ben evidente a chiunque. Ma chiunque sapra an-
che che alcuni centri aspromontani calabresi sono collettori e generatori
di economia che, per quanto occulta ed illecita possa essere, comunque
economia rimane. Lo sfascio dell'economia pubblica calabrese parte, evi-
dentemente, dal turpe mercimonio di voti.

Due stati di necessita uguali e contrari si contrappongono alimentando
la perversione del sistema: da un lato troviamo la necessita di chi detiene il
potere politico e, quindi, determina le scelte delle assunzioni pubbliche, di
drenare quei voti che lo tengano a galla per il maggior numero di anni po-
ssibile (alla fine € un lavoro) e dallaltro lo stato di necessita sopra esposto
di colui il quale cerca un lavoro o, piu spesso, uno stipendio attesa la sua
incapacita specialistica di tipo pressocche assoluto.

Nel momento in cui queste due necessita si incontrano — e in Calabria
avviene molto di piu che altrove — questo effetto chewing-gum genera un
mostro: una sorta di mammut-parassita che appesantisce la Pubblica Am-
ministrazione di un altro stipendio, non risponde quasi mai alla logica di
utilita dell’assunzione rispetto alle esigenze di servizi offerti della collettivita
o perché non e figlia di questa logica, ma della sopraccitata “un-posto-pur-
chessia’, o, peggio, perché l'esigenza reale c’é, ma la persona assunta non e
capace, per sua formazione, ad assolverla.

In questo caso, & evidente, il danno per il sistema & addirittura mag-
giore, visto che, nonostante tutto, alla fine della procedura, I'esigenza non
e stata soddisfatta e, dato che, alla fine, qualcuno le cose dovra pur farle,
bisognera impegnare altre risorse per risolvere il problema.

Se questa procedura ¢ ravvisabile — ahinoi - in buona parte del Paese,
anche in questo caso la Calabria fa storia a sé ed il motivo €, ancora una
volta, il medesimo: lo stato di necessita — a questo punto viene da chiedersi
se volontariamente ingenerato nei decenni dalla classe dirigente calabra -
diffuso sotto forma di mancanza totale di scelta, opportunita, chances lavo-
rative, professionali e, quindi, di vita alternative crea un imbuto obbligato
che porta tutti (o quasi) in ginocchio ai piedi del mammut.

| risultati di tutto cio sono evidenti: una Pubblica Amministrazione che
non offre i servizi richiesti, che ha in sé una capacita di sperperare denaro
pubblico senza eguali e, soprattutto, una categoria di“sacerdoti” che ammi-
nistra flussi e scelte pressocché immarcescibile e removibile solo per decisi-
one ultima del Padre Eterno.

Cosi, ad esempio, da 40 anni, le scelte della Regione Calabria sono in
mano ad una sorta di PUC (Partito Unico Calabrese) che, al dila delle compa-
gini politiche che governano, tiene in pugno milioni di calabresi che, negli
anni, hanno anche mutato il loro punto di vista ed hanno anche imparato
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a cogliere il buono che pud venir fuori dal patto di contiguita col potere nel
quale, presto o tardi, sfocia il vassallaggio. Le esigenze dello stipendio e del
consenso elettorale sono, cosi, salve.

In questo quadro si colloca perfettamente e consente di sguazzare la
logica dello spoyl sistem, delle nomine “fiduciarie” e delle consulenze a pio-
ggia introdotta da qualche anno su scala nazionale e che pare pensato ap-
posta per alimentare il sistema perverso del malaffare calabrese.

E’ evidente come, in un sistema asfittico e del tutto privo di mercato e
produttivita propria che, quindi, generi circolazione di moneta, gli unici flus-
si veri che si spostano — spesso, come abbiamo visto per motivi discutibili
o inutili — sono quelliingenerati dalla spesa della Pubblica Amministrazione.

Se questa, per i motivi piu vari, si blocca l'intero sistema economico ris-
chia la paralisi e, ragionando a contrario, ove I'Ente riesca a garantire flussi
- che, giova ricordarlo, originano sempre dall'esterno sotto forma di risor-
se, contributi, fondi statali, ministeriali, europei - la prosperita economica
é garantita.

Conseguentemente e interesse di tutto il sistema far si che, indipen-
dentemente dalle scelte di chi amministra la Cosa Pubblica, il padrone delle
ferriere sia uno capace di drenare risorse pubbliche. E’ chiaro, altresi, che
in questa logica, qualunque scelta in qualche modo ispirata allo Stato so-
ciale va a farsi benedire e gli spazi per le fasce deboli, ormai in Calabria
pressocche inesistenti e demandati integralmente alla struttura familiare,
si assottigliano.

Il flusso di risorse economiche a vario titolo pervenute in Calabria
negli ultimi decenni & spaventoso, ma solo in parte infima si & tradotto in
un innalzamento del tenore di vita medio, collettivo. Il motivo di tutto cio
é evidente: i fondi sono serviti per gran parte a far si che il sistema si au-
toalimentasse e va da sé che a nutrirsi € solo una parte della Calabria, la
meno numerosa e la piu potente. E'di tutta evidenza, altresi, che gli appetiti
della criminalita sono stati da un lato direttamente proporzionali ai flussi
e dall'altro tanto piu facilmente soddisfacibili quanto piu ridotto é stato il
numero degli attori che hanno composto questa casta. L'asse sociale calab-
rese altro non & se non la somma, sul territorio, di famiglie.

Potrebbe apparire ovvio e banale, ma in Calabria la somma di famiglie
rimane tale ma non crea una comunita nel senso di amalgama; I'universo
comunita nasce dalla somma di costellazioni-famiglia che insistono nello
stesso cielo. Interagiscono, interscambiano tra di loro, ma non diventano
mai un unicum sociale.
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3.1 La Ndrangheta come espressione del concetto di famiglia

Anche all'interno della famiglia calabrese il gioco di ruolo e di inter-
scambio tra potere reale e potere formale & decisivo. Siamo di fronte, nella
maggior parte dei casi, ad una famiglia di tipo patriarcale la cui reale con-
duzione, all'interno delle mura domestiche, & spesso demandata alla figura
femminile che organizza, gestisce e dispone le dinamiche interne agendo,
in definitiva, sui meccanismi di blindatura e tenuta del gruppo-famiglia.
All'uomo e demandato, invece, il compito di relazione extra gruppo-fa-
miglia e, quindi, & evidente, tornando al solito gioco dell'oca, che gli tocchi
una gestione del rapporto interfamiliare che, fatalmente, riporta ad una lo-
gica di potere interfamiliare.

La distorsione e l'esasperazione di tale concetto di famiglia, ove trovi
humus culturale degradato, quasi come un esempio di scuola, genera una
gestione piramidale di percezione di potere sul territorio. In un territorio in
cui, storicamente, lo Stato o ha brillato per la sua assenza oppure & inter-
venuto quasi sempre per reprimere, spesso per tacitare istanze di pochi,
mai per intercettare quelle provenienti dalla base, appare evidente come
I'organizzazione piramidale generi dei punti di riferimento che il contesto
sociale fa in fretta a far diventare para-istituzionali. La famiglia in vetta alla
piramide, secondo le dinamiche sopra descritte, acquisisce, a questo punto,
pieni poteri.

Intorno al pieno esercizio, sempre piu distorto, di questi poteri si in-
nescano subito i meccanismi di mantenimento del potere stesso secondo
I'antico principio, gia trattato, dello stato di necessita pil 0 meno assolto.

4 Laforzaintimidatrice

La capacita intimidatoria direttamente derivante dalla potenzialita di
pregiudizio fisico scaturente dalla forza militare, rappresentazione della
forza fisica del singolo, & la chiave decisiva per chiarire i rapporti di for-
za. Un capo € tanto pil autorevole quanto meno € necessario che ricorra
all'intervento fisico, ma questo, secondo i principi che hanno da sempre
tenuto in equilibrio tale tipo di dinamiche, deve sempre essere percepi-
to come immediatamente attuabile e definitivamente devastante nelle
conseguenze.

Si pud intimidire nei modi piu vari: a monte troviamo l'intimidazione
a prescindere, esclusivamente scaturente dalla percezione di appartenenza
di un soggetto ad un particolare ambiente.

Anche qui si procede per codici, dai quali scaturisce una straordinaria
capacita di gestire il marketing territoriale che, anche qui, viene compreso
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quasi esclusivamente da chi ha gli strumenti di decodifica. Cosi per un Calab-
rese vedere un ventenne ben vestito scendere da unautomobile costosis-
sima e di prestigio fa scattare dei campanelli d'allarme nell'interpretazione
del genere di soggetto che si trova davanti che altri non calabresi potreb-
bero non comprendere.

L'ostentazione esasperata di beni materiali attesta disponibilita di
liquidita non altrimenti riconducibile se non ad attivita illegali che, quin-
di, testimoniano capacita di intercettazione dei flussi economici e gestione
del potere criminale in barba alle vigenti leggi statali. Partendo da questo
tipo di intimidazione “preventiva’, brevissima & la strada per giungere, poi,
a quella fisica che mira a condizionare potenzialmente qualsiasi tipo di ini-
ziativa privata, sia essa di tipo economico oppure no. Nasce cosi la cappa
che avvolge e strozza, nella morsa di stato di necessita e terrore, ogni tipo
di libera iniziativa.

I che non vuol dire, si badi bene, che strozzi necessariamente
I'economia, ma questo & argomento scomodo, raramente trattato sen-
za ipocrisie e che proveremo a sviscerare oltre. Alla luce di quanto detto
sopraffazione ed intimidazione sono la chiave di volta di tutto il sistema. E|
dunque, inevitabile, che ad un certo punto sia necessario mostrare i denti
e, chiacchiere a parte, la soluzione sta nella pistola. Lostentazione dell'arma
€ un passaggio tanto diffuso quanto obbligato in certe situazioni e, non
avendo, comunque, sempre precisa contezza dell'ambiente di provenien-
za del tuo interlocutore, ma avendo ben presente la possibilita di ricorrere
all'arma, buon senso suggerisce spesso di lasciar perdere a fronte di un ris-
chio minimo sul piano delle possibilita reali ma massimo con riferimento
alle potenziali conseguenze. Il temere un improvviso degenerare di una
ipotetica discussione ti fa spesso recedere dal reclamare tuoi banali diritti;
puo trattarsi di un parcheggio o di un tavolo al ristorante; non sai chi hai di
fronte, quindi & meglio lasciar perdere...

La sola possibilita, per quanto remota di utilizzare un'arma genera una
costante situazione di tensione, quasi sempre ingiustificata nei fatti ma
sostenuta da una potenziala aggressivita che rimette all’'ultimo scontro
I'equilibrio tra le parti.

5 Lespansione della Ndrangheta nel mondo

Forte di un radicamento cosi solido sul territorio calabrese per i motivi
che abbiamo appena visto, la ‘ndrangheta, negli anni, ha saputo ampliare
il suo campo di azione in maniera notevolissima diventando imprenditrice
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e poi vera e propria potenza finanziaria capace di investire ovunque e di
spostare enormi flussi finanziari in qualunque parte del mondo.

Questo, in Italia come altrove, & avvenuto con la compiacenza di nu-
merosi esponenti dei piu alti livelli: banche, politica, fondazioni. A tutti fa-
cevano gola gli ingentissimi capitali che la ‘ndrangheta immetteva e im-
mette nel sistema per farli diventare soldi puliti, e cosi la ‘ndrangheta ha
conquistato il mondo e, a proposito dell’ltalia, indagini giudiziarie hanno
dimostrato come la parte del Paese pil ricca e produttiva, la Lombardia, il
cui capoluogo & Milano, sia, sul piano delle attivita finanziarie, immobiliari,
degli appalti, delle grandi opere, ormai quasi completamente nelle mani
della‘’ndrangheta.

Mettendo le mani sull’economia milanese (ma anche su quella di Roma)
la ‘ndrangheta, che diversamente dalla mafia siciliana molto raramente
commette omicidi a danno di poliziotti, magistrati, uomini politici, control-
la una larga fetta dei destini del Paese, al punto da riuscire a sedersi ai piu
importanti tavoli della finanza italiana. Questa e la ‘ndrangheta oggi, una
potenza militare e finanziaria internazionale che genera ricchezza illecita in
tutto il mondo e impoverisce - spesso d'accordo con la politica — il territorio
da cui proviene: prima solo la Calabria, ora tutta I'ltalia.
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MIESTO A VYZNAM ETIKY CNOSTI
V PROFESII ZURNALISTU

The place and importance of virtue ethics
in the profession of journalist

Lucia Skorcovd

Abstrakt: Prispevok poukazuje na potrebu re$pektovania a uplatiiovania
profesijnej etiky a etickych principov v profesii novinara nielen na urovni
deontoldgie, ale i na Urovni etiky cnosti, kde cnosti sa rozumeju urcité cha-
rakterové vlastnosti morélne vyspelého aktéra. Autorka vymedzuje potre-
bu zvysenia kvality sicasnej medialnej produkcie najma prostrednictvom
kultivécii individuality osobnosti novinara. Na zaver autorka uvadza priklad
odstranenia bulvarizacie a negativnych vzorov hodnét v medializacii prob-
lematiky doméaceho nasilia, kde si mordlne a profesionalne vyspely Zur-
nalista uvedomuje svoju spoloc¢ensku zodpovednost za vlastnd medialnu
produkciu.

Klucové slova: Zzurnalista, profesijna etika, povolanie, deontoldgia, eticky
kodex, etika cnosti, prax, mordlny aktér, zodpovednost.

Abstract: This article highlights the need to respect and implement the
professional ethics and ethical principles in the journalist profession, not
only at the level of deontology, but also at the level of virtue ethics, where
the virtue means specific character qualities of the morally mature partici-
pant. The author defines the need to improve the quality of contemporary
media production mainly through the refinement of journalist’s individu-
ality. Finally, the author gives an example of eliminating negative patterns
and tabloid values in publicizing of domestic violence issues, in which mo-
ral and mature professional journalist is aware of his social responsibility for
his own media production.

Key words: journalist, professional ethics, profession, deontology, code of
ethics, virtue ethics, practice, moral participant, responsibility.
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Deontoldgia a etika cnosti v profesii novinara

Profesijna etika v sebe fixuje nielen 3pecifické mravné postuléty, vy-
plyvajuce zo statusu urcitej profesie, ale aj vieobecné etické normy danej
spolo¢nosti, ktoré sa zvlastnym spdsobom modifikuju v konkrétnej profesii.
Prave preto by sa v sucasnej dobe mali etické principy a mordlne normy
spolo¢nosti premietnuté do profesijnej etiky novinara viac zdéraznovat
a vystupniovat. Dodrziavat mravné postuldty urcitej profesie znamend do-
drziavat aj spolo¢nostou uzndvané vieobecné etické principy a moralku. Je
teda nevyvratitelné, Ze etika, etické pravidla, potreba ich existencie a do-
drziavania v dnesnej hektickej dobe a transformujlcej sa spolo¢nosti su
Casté otazky, s ktorymi sa stretdvame aj v Zurnalistickej praxi. Zaroven si
uvedomujeme fakt, Ze etika sa ucit neda, da sa v3ak vela diskutovat o hod-
notéch, ktoré su pramenom etickych noriem a principov a bez ktorych po-
volanie zurnalistu straca spolo¢ensku hodnotu a vyznam. Je mozné vzbudit
citlivost k etickym dimenzidm a dilemam Zurnalistickej praxe, o je aj ciel
prispevku za pomoci stru¢nej analyzy deontoldgickej etiky a zdéraznenia
vyznamu etiky cnosti v danej profesii.

Novinarskemu povolaniu dava identitu a jej ¢lenom pocit spolupatric-
nosti sluzba ur¢itym hodnotam. Viera v tieto hodnoty, ich vnutorné prija-
tie, sa prejavuje v reSpektovani noriem, ktoré su imperativnym vyjadrenim
tychto hodnét a vy¢leriuju Zurnalistiku zo sveta biznisu a jeho praktik. Pokial
su uvedené normy v podobe povinnosti vykonu odbornej praxe, oznacuju
sa ako deontolégia, ktord je sucastou profesijnej etiky, ktorej najvlastnejSim
poslanim je vytvarat koncepciu toho ktorého povolania vo vztahu k spolo-
¢enskym hodnotam, ktorym by toto povolanie malo sluzit.,,Deontologicka
etika poskytuje relativne jasné a pouzitelné procedury v konkrétnej situdcii,
respektive konkrétnych typoch situacii” (Kuna, 2010, s. 47-48). Jednoduch-
Sie povedané uvedeny druh etiky by mal ponukat urcité navody na kona-
nie a spravanie v sulade s mordlnymi povinnostami a principmi tak, aby sa
novinar zbyto¢ne nedostaval do oSemetnych situdcii, ktoré prax so svojou
rozmanitostou prinasa.

Profesijny eticky kddex pre novindra pdsobi ako kompas pre jeho pro-
fesijnu ¢innost. Definuje moralny ,hnaci priestor”, v ktorom sa aktéri profe-
sie mozu pohybovat v silade so vseobecnymi predstavami o dobre a zle,
zodpovednosti a spravodlivosti. Profesijny eticky kodex odraza zaujem ur-
Citej profesijnej skupiny riadit a regulovat konanie svojich ¢lenov na zakla-
de istych etickych pravidiel, ktoré vyjadruju Specifické postavenie a zaujem
prave danej skupiny. Funguje teda ako samoreguldtor spravania prislus-
nikov danej profesie. To znamen3, Ze eticky kddex prezentuje skupinové,

p
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kolektivne etické normy a principy, ktoré by mali usmernovat ¢innost kaz-
dého ¢lena skupiny. Kazdé individuum sa potom nachadza pod vplyvom
nielen vlastného moralneho presvedcenia, ale aj pod vplyvom spolocen-
skych moralnych pravidiel a skupinovych pravidiel, respektive pod vply-
vom moznych sankcii vyplyvajucich z nedodrzania tychto pravidiel. Etické
kodexy profesie koriguju vztah medzi profesiou a spolo¢nostou. Profesia
ako velka skupina je zacielend na autonémiu a spolo¢nost pozaduje od
tejto skupiny socidlnu zodpovednost. Spolo¢nost predpoklada, Zze profesia
bude vytvarat spolocenské hodnoty a participovat na vzniku spolo¢ného
dobra. Spolo¢nost a profesia su teda spojené (Remisova, 2000, s. 220-221).

Samozrejme vieme, Ze existencia kddexu je jednd vec, a druhd je jeho
poznanie a uplatfiovanie v praxi. Teda skor stotoznenie sa moralnymi po-
vinnostami a principmi, ktoré z neho vyplyvaju. Preto sihlasime, Ze zasady
kodexu by sa mali vitepovat najma mladym adeptom profesie, aby si pros-
trednictvom nich osvojili tradiciu svojho stavu, pochopili zmysel profesijnej
zodpovednosti, poslanie povolania a zobrali si k srdcu aj jej prestiZ a sta-
vovsku cest. Lenze kto sa v suc¢asnej dobe zaoberd uvedenou poziadavkou
vzdelavania mladych adeptov v oblasti profesijnej etiky? ,Co tam cvi¢ena
mysel, schopna rychleho kreativneho riedenia stale sa meniacich situdcii,
empatickej komunikdcie, pochopenia Sirokych suvislosti kazdého praktic-
kého kroku?” ,Naco kultivovany intelekt, jemny vkus, nezaujaté myslenie,
uslachtilé a galantné spdsoby, dobré vystupovanie, precizne vyjadrovanie:
este by nas mohli mat za nejakého precitliveného ¢i sofistikovaného inte-
lektuala” (Krskova, 2006, s. 32). Vzdelavanie straca harmoniu a vedie k ci-
tovému ochudobneniu, k strate poetickej a etickej vizie Zivota. Absolvent,
adept na buduiceho novinara sa stdva tym, ¢o Nemci nazvali Fachidiot, teda
mozno vynikajuci znalec odboru, ale necitliva, nerozhladena lfudska bytost,
bez pocitu zodpovednosti voci spolocnosti a bez schopnosti kritického
a nezavislého myslenia. Odbornych novinarov je stale viac, no osobnosti,
vzdelanci vymieraju. Pri profesii ide teda hlavne o to, aby kolektivne prija-
té vhodné etické normy boli spaté s individualnym praktickym vykonom.
Pri stretnuti s urcitou profesiou vkladame totiz déveru nielen do individu-
alneho profesionalneho vykonu, ale zarover aj do profesijnej skupiny. Pri
kontakte s ¢lenom urcitej profesijnej skupiny vopred predpokladdme, Ze sa
bude spréavat ako ¢len tejto skupiny, ze bude respektovat preferencie, nor-
my a hodnoty, ktoré tato profesijna skupina prijala.

Ako sme uz uviedli, uvedomujeme si, Ze profesijna etika sa neda naucit,
avsak mézeme o nej diskutovat, mézeme poukazovat na vyznam a hod-
noty povolania, ktoré by mali byt prameriom etickych noriem uvedenych
v kédexe a inych internych predpisov. Prostrednictvom etiky sa da vzbudit
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citlivost k uvedenym etickym dimenzidam novinarskej praxe, vzbudit pocit
zodpovednosti za celkovy vykon svojho povolania. Preto si myslime, Ze de-
ontoldgia ma svoje opodstatnenie v profesii Zurnalistu, avSak nesuhlasime
s jej vyluénym postavenim v profesii Zurnalistu.

Takto sme stru¢ne nacrtli niektoré kltuc¢ové dérazy deontologickej etiky
novinara v podobe dodrZovania urcitych moralnych principov a povinnosti
vyplyvajucich z praktického rozumu, osobitne v podobe aplikacie katego-
rického imperativu. Avsak v nasledujucej casti prace budeme klast doéraz
na etiku cnosti, ktord osobne pokladadme za velmi délezitu a prinosnu pre
profesiu novinara. Spajame ju s cnostami, pri ktorych si myslime, Ze je de-
ontoldgia nedostacujuca. ,Cnosti nie s modelom spravania ani dispozicie
nasledovat moralne pravidla, ale su to urcité dispozicie charakteru, ktoré
¢loveku na zéklade vlastného uvazenia umoznuju spravne konat v urcitych
situdcidch” (Palovicovd, 2003, s. 399). To znamend, Ze cnosti v najvaciej
miere odrazaju Urovert morality osobnosti- pocit morélnej zodpovednos-
ti a povinnosti, pravdivost a umenie postupovat v kazdej situacii podla
svojho najlepsieho svedomia. Teda schopnost ¢loveka spravne rozhodnut
v danej veci z moralneho i etického hladiska zavisi vo vac¢sej miere od jeho
moralnych kvalit, ako aj poznania danej situacie, problému ¢&i veci (Cipkar,
1992, 5. 923).

Cnosti reprezentuju osobité charakterové ¢rty, zasluhou ktorych sa ¢lo-
vek stava spdsobilym na mravne dobré ¢iny.,,Cnosti urcuju spravny sposob
konania a napomahaju ¢loveku v jeho rozvoji” (Palovicovd, 2008, s. 729). Su
neoddelitelne spojené s vnutornou Struktdrou osobnosti a od nich zavisi
prejav a zosilnenie intelektudlnych schopnosti (Cipkar, 1992, 5. 923). Zjed-
nodusene povedané, v niektorych dimenziach sa vyzaduje vyssi princip ako
je ucenie o tom, ze ,klamat sa nesmie, klamat je nespravne”, ale malo by sa
jednat o konanie, ktoré je pre ¢loveka prirodzené.,Slobodny duch je totiz
ten, kto nasleduje svoju prirodzenost” (Steiner, 2012, s. 78).

,Etika pravidiel nepostacuje z hladiska kritérii pre plnohodnotnu eticku
tedriu, respektive nedokdaze adekvatne usmerriovat morélny Zivot ¢loveka”
(Kuna, 2010, s. 21). Napriklad obsah spravodlivosti a pravdovravnosti, nie je
mozné definovat len na Urovni deontoldgie, ale aj na Urovni charakterovej
¢rty. Chceme povedat aj to, Ze zastdvame nazor, Ze spravodlivost a pravdo-
vravnost ako charakterové ¢rty su pre nds omnoho doélezitejsie ako na urov-
ni pravidla.,Spravodliva osoba je charakterizovand spdsobmi, ako premys-
[a o situacidch, a pojmami, ktoré pouziva.”,Dispozicia spravodlivosti méze
sama poskytnut aj motiv na konanie! ,Preto je spravodlivost povazovana
v etike cnosti nie len za jednu z cnosti, ale za takd fundamentalnu cnost,
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ktora zahifia v sebe ostatné a je pre ne zdkonom koexistencie” (Palovi¢ova,
2003, s.401).

S cnostami sa mozno stretnit v mnohych oblastiach a ¢innostiach.
Cnosti su tym, ¢im ¢loveka navonok charakterizujeme pri jeho hodnoteni
alebo doporuceni. Su akousi vizitkou osoby pri jej vstupe do nejakej ko-
munity, respektive tymi kvalitami charakteru, o ktoré sa prednostne zau-
jimaju potencidlni zamestndavatelia pri osobnom pohovore s adeptom na
urcity profesijny post. Zvlastnou kapitolou su v tejto suvislosti stavovské
cnosti implementované do profesijnych kddexov. Pracovitost, spolahlivost,
svedomitost, korektnost a lojalita voci firme sa nezriedka vyzdvihuju a ce-
nia rovnako ako vzdelanie a odbornost. Cnosti su teda tym, ¢o robi ¢loveka
¢lovekom, su spésobom jeho bytia, jeho ,Stylom” (Smrekovd, Palovicova,
2003, s. 10).

Na zaklade uvedeného vysvetlujeme i zdévodnujeme obrat k etike
cnosti, ktord ma vo svojom jadre viziu moralne dokonalej fudskej bytos-
ti, (v naSom pripade osoby novindra), ktord nadobudla moralne odpove-
de na sucasné problémy, ktoré su nedostupné, pripadne slabo upravené,
v myslienkovom ramci deontologickej etiky. Samozrejme nechceme tymto
popierat vyznam morélnych pravidiel ¢i désledkov konania v mordlnom
Zivote, ale zdorazriujeme potrebu moralneho aktéra v podobe osoby no-
vinara, ktorého konanie je v sulade s tym, ako by v danej situacii konal
prakticky rozumny ¢lovek. Etika cnosti teda nepopiera vyznam moralnych
pravidiel, dokonca niektoré maju bezpodmienecnu platnost.,Tieto pravidla
vsak v porovnani s etikami pravidiel umiestriuje do iného vztahu k aktéro-
vi (Kuna, 2010, s. 52). Inymi slovami, etiku cnosti nechdpeme ako jeden
z typov etického uvazovania, ktory by konkuroval deontologizmu ¢i kon-
zekvencializmu.,Myslime si totiz, Ze to, ako jednotlivec kond, zavisi do znac¢-
nej miery od toho, aky je, respektive akym ¢lovekom chce byt” (Napriklad
cestny a spravodlivy ¢lovek si aj v moralne rozvratenom prostredi dokaze
zachovat svoje mravné zasady, ale na druhej strane aj zbabelec méze vyko-
nat odvazny ¢in) (Smrekovd, Palovi¢ova, 2003, s. 9).

Musime v3ak aj uviest, ze stupenci pozicii konkuren¢nych voci etike
cnosti poukazuju na viaceré tazkosti spojené s tymto pristupom v norma-
tivnej etike. Ci etika cnosti méze byt Uplne nezavisla od moralnych pravidiel
su jadrom diskusii medzi privrzencami etiky cnosti a etiky pravidiel. ,Sved¢i
o tom aj napriklad zbornik renomovanych anglickych a americkych moral-
nych filozofov, ktory je zamerany na uvedené moralne problémy” (Palovi-
¢ova, 2003, s. 396). V tomto pripade sa viak zhodujeme s autorom Kunom
(2010, s. 56), ze: ,etika cnosti umoziuje efektivhe rozhodovanie a teda
dokaze adekvatne usmerriovat nase praktické konanie! ,Tato podoba
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normativnej etiky ma dostato¢né intelektudlne zdroje, aby sa dokézala vy-
sporiadat s vyzvou, pred ktoru ju stavia relativistickd vyhrada.” Konkurenti
by si mali uvedomit, Ze cnosti ako stelesnené dobro hraji v nasom Zivote
nezastupitelnu ulohu, rdtame s nimi vo vzadjomnom styku, len si to malo-
kedy uvedomujeme. Na zdklade toho sa zhodujeme s ndzorom autoriek
Smrekovej a Palovic¢ovej (2003, s. 150), ktoré Specifikum etiky cnosti vidia
v tom, Ze namiesto spoliehania na silu pravidiel obracia pozornost na cnos-
ti, ktoré nielen Ze vytvaraju bariéru voci rozlicnym druhom nespravodlivos-
ti, necestnosti, neférovosti, ale ktoré zaroven ¢loveku umoziuju uznat, pre-
sadzovat a ochranovat urcité dobro bez toho, aby ho prikazovali.

Musime zdroven dodat, Ze morélnost je v podstate osobitnou vysadou
a pozvanim k cielavedomej kultivacii individuality osobnosti kazdého jed-
notlivca. Navrat k moralke, k interiorizacii moralnych noriem sa stdva nevy-
hnutnostou v procese uzdravovania ,chorého” ludského bytia a ,chorych”
interpersondlnych vztahov nasho ,chorého” sveta. Navrat k moralnemu
mysleniu, uvaZzovaniu, mordlnemu rozhodovaniu, moralnemu konaniu
a spravaniu sa stava potrebnou pri budovani spravodlivého, solidarneho,
Cestného, teda moralneho, humanneho sveta (Laj¢iakovd, 2008, s. 12). Z4-
roven sa stotoznujeme s autorkinou myslienkou, Ze ludské snazenie, aby
sa ¢lovek stal moradlnou osobnostou, schopnou prejst od heteronédmie
k autonomii, aby sa ¢lovek mohol zaobist bez noriem a pravidiel, pretoze
v sebe samom je potrebné nachadzat dokonalt normu konkrétneho ko-
nania. Bez toho, aby ¢lovek bol odkazany len na vonkajsi natlak. Uvedenu
myslienku vyjadril i Friedrich Nietzsche:,Clovek je slaby uz v tom okamihu,
ked hlada zdkony a pravidld, podla ktorych ma mysliet a konat. Kto je silny,
urcuje sposob svojho konania a myslenia zo svojej vlastnej bytosti” (cito-
vané podla Steiner, 2012, s.22). Teda nemenit svet, druhych, ale prednost-
ne menit seba, budovat vlastné moralne Ja, ktoré kazdému veli spravat sa
moralne. Usilovat sa o autondmnu a kreativnu realizaciu morélneho dobra
prostrednictvom rozvijania a zdokonalovania vlastného vnutorného bo-
hatstva (Laj¢iakovd, 2008, s. 12, 15). Presnejsie povedané, novinar by sam
zo svojho vnutra, z vlastnej bytosti mal pocitovat potrebu konat v sulade so
spravodlivostou, cnostami pravdy, ¢estnosti, pocitovat zodpovednost voci
spolo¢nosti za svoje konanie, a nie aby to robil, len preto, Ze mu to tak kazu
moralne normy, etické principy a hodnoty spolo¢nosti, ¢i dokonca eticky
kddex. To je nasa méta, vnimanie moralky z vlastnej osoby, vnutra a nie na
zaklade tlaku spolo¢nosti. Samozrejme vietko potrebuje aj svoje stimuly
a cas, a preto vyzdvihujeme vyznam profesijnej etiky a jej neustaleho pos-
tulovania uz aj napriklad pri samotnom 3tudiu na masmediélnej fakulte
a pri samotnom vykone novinarskej praxe.
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Doteraz sme hovorili o etike cnosti vo vieobecnej rovine. Nasledne sa
pokusime oboznamit so zakladnymi elementmi etiky cnosti a pre tento ciel
sme si zvolili koncepciu aristotelovskej verzie vypracovanu podla Alasdai-
ra Macintyra, ktory je zdroven najvyznamnejs$im predstavitelom moderne;j
etiky cnosti v anglofénnej filozofickej tradicii. Zarovern si uvedomujeme, ze
v texte neuvadzame pramene z gréckych filozofickych inspirdcii, konkrét-
ne od jej prominentného predstavitela Aristotela. Prave on dal totiz pojmu
cnost jeho klasicky vyraz a aj v si¢asnom névrate k cnosti hra délezitua dlo-
hu, aviak z hladiska nasej potreby a aj moznosti rozsahu prispevku sa za-
meriavame viac na moderného predstavitela Maclntyra. Samozrejme tym
nechceme podcerovat Aristetolovo chdpanie Usilia o blazeny Zivot, lenze
v daldej ¢asti sa musime viac sustredit na vyznam cnosti v kontexte social-
nych praxi, konkrétne praxe novinara.

Zurnalista ako moralny aktér podla etiky cnosti
Alasdaira Macintyra

V suvislosti s pochybnostou o moZnosti vypracovat uceleny systém
moralnych principov v ich absoldtnej platnosti a univerzélnej aplikovatel-
nosti cestou nezainteresovaného vykonu rozumu Maclntyre povaZuje za
produktivne vratit sa k aristotelovskej teologickej vizii etiky. V osnovani
etiky na pojmoch dobra a cnosti vidi klu¢ k tomu, ako dat ludskému zivo-
tu pochopitelnost a zrozumitelnost. Klasicka tradicia a klasicky pohlad na
¢loveka, ktorej jadrom je Aristotelova etika cnosti ma poskytnut adekvatny
model na to, aby sme dokazali uchopit podstatu individuélneho a social-
neho Zivota ako Zivota smerujiceho k istému cielu (Smrekova, Palovicova,
2003, s.73).

Autor Kuna (2010, s. 65) vysvetluje, Ze jeho aristotelovska etika cnosti
je koncipovana v podobe troch vzdjomne prepojenych rovin pre formu-
laciu koncepcie moralnej cnosti. Prvé staddium vyzaduje vysvetlit pozadie
toho, ¢o sa nazyva prax, respektive praktickd ¢innost (a practice), druhé
vyklad toto, ¢o sa oznacuje ako narativny poriadok jednotlivého fudského
Zivota (the narrative order of a single human life), tretie vyzaduje detailnej-
Sie objasnit to, ¢o konstituuje mordlnu tradiciu. Kazda nasledujicu rovina
predpokladé predchadzajucu rovinu, aviak neplati to obratene (Macintyre,
2004, s.219).

Rovina praxe je zakladnou rovinou vzhladom na pochopenie moralky
a uplatiovania cnosti. Termin prax pre Maclntyra je ,akdkolvek koherentna,
vnutorne komplikovana podoba spolocensky ustanovenej kooperativnej
ludskej c¢innosti, prostrednictvom ktorej dosahujeme dobrd inherentné
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tejto forme cinnosti, a to v Gsili o dosiahnutie tych Standardov dokonalos-
ti, ktoré zodpovedaju a do urcitej miery definuju tuto formu ¢&innosti, ¢o
systematicky rozsiruje nielen [udské schopnosti dosahovat dokonalost, ale
i ludské chapanie prislusnych cielov a dobier” (MacIntyre, 2004, s. 220).

Mnohf autori ako Kuna, Palovi¢ova, Smrekova, zdéraznuju, ze kldcovym
terminom uvedenej definicie je pojem ,foriem dobra, ktoré vnutorne pri-
nalezi praxi”. Znamena to, ze ich mozno opisat len v terminoch konkrétnej
praxe (napriklad autor to vo svojom diele vysvetluje na priklade Sacho-
vej hry so sedemro¢nym inteligentnym dietatom), a zaroven, ze rozpoz-
nat a identifikovat ich moze iba ten, kto takuto prax realizuje. ,Napriklad
v architekture ide o dizajn krdsneho a funkéného priestoru, v hre na hus-
le o perfektné prevedenie koncertu, pri fungovani doméacnosti o vychovu
zdravych a dobrych deti” (Smrekovd, Palovicov4, 2003, s. 74). To znamen4,
ze inherentné dobrd st povahovo aj z hladiska ich ziskavania viazané na
prislusnu prax, teda kazdda prax poskytuje dobréa charakteristické pre tuto
jednotlivu prax, a tieto dobrd nemozno ziskat inak ako ucastou na danej
praxi.,Dolezitym aspektom tohto typu dobier je skuto¢nost, ze sa dosahuju
a uzivaju kolektivne v Gsili o dosiahnutie praxe zodpovedajucej podobe do-
konalosti” (Kuna, 2010, s. 70). ,Interné formy dobra, to je to, v ¢om spociva
zmysel danej praxe ,Interné formy dobra s dobrom pre celt komunitu,
nie iba z hladiska individualneho Zivota. ,Navyse s podnetom pre dalsi
rozvoj praxe” (Palovicova, 2008, s. 739).

Maclntyre (2004, s. 221) dalej uvadza, Ze prax sa da realizovat z dvoch
dovodov: bud kvéli dosiahnutiu dokonalosti v ur¢itom odbore, alebo kvoli
ziskaniu postavenia, penazi, moci a podobne, to je kvoli externym formam
dobra. Velmi délezitd podstata rozdielu medzi tymito dvoma formami re-
alizovania praxe spociva v tom, ako ¢lovek uplatiiuje cnosti. Dalej musi-
me uviest, Ze na rozdiel od inherentnych dobier méZzeme externé dobra
dosiahnut aj nezavisle na danej praxi. ,Je to preto, lebo su s iou spojené
nahodne a vonkajsim spdsobom. ,Su osobnym vlastnictvom jej drzitela,
vyvoldvaju sutazivost a z hladiska podielu na nich plati, ze ¢im ich ma nie-
kto viac, tym menej ostava pre ostatnych.”,Neznamena to v3ak, Ze externé
dobra nie su skuto¢nymi dobrami.” ,Naopak, ludia po nich tuzia a davaju
zmysel niektorym cnostiam (napr. spravodlivost, stedrost).” ,Podstatné je to,
ako sme inherentnym dobram priznali prioritu pred dobrami externymi”
(Kuna, 2010, s. 70). V naSom pripade to znamena to, aby novinar vykonaval
svoje povolanie predovietkym s cielom dosiahnutia dokonalosti vo svojom
odbore, mal by dat prednost inherentnym dobrdm, ktoré davaji zmysel
jeho préci. Takto by mal byt nastaveny jeho rebricek a az potom brat do
Uvahy externé dobrd, ako su peniaze, moc a postavenie. Délezitost spociva
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v uprednostneny dobier suvisiacich s jeho povolanim pred dobrami, ktoré
povazujeme v tomto pripade za sekundarne.

Maclntyre (2004, s. 224) tvrdi, Ze realizacia kazdej praktickej ¢innosti
predpoklada tak existenciu noriem dokonalosti, ako aj podriadenie sa pra-
vidlam, platnym pre tu- ktord formu praxe. Pre lep3iu ndzornost uvedieme
priklad autoriek Smrekovej a Palovi¢ovej (2003, s. 75), ktoré uvadzaju, ze
maliar musi reSpektovat zdsady malby, Sachista Sachové pravidlg, ziak po-
riadok skoly, hospodar techniku hospodarenia. Realizovat urcitu prax zna-
mena teda akceptovat autoritu prislusnych noriem, ako aj nedokonalost
svojho vlastného vykonu. ,Prax vyZzaduje od novacika, aby sa na zaciatku
podriadil jej pravidlam a Standardom dokonalosti” ,Na dosiahnutie praxe
inherentnych dobier sa totiz musime pedagogicky podriadit skisenejsim
ucastnikom danej praxe, ktori maju nad nimi, ako zaciato¢nikmi, legitim-
nu instruktdznu autoritu.” ,Prax takto vytvara priestor pre zdévodnenie
moralnych pravidiel i autentickych autorit prislusnej praxe: podriadenie
sa platnym pravidldm a uznavanym autoritdm danej praxe ndm umoznu-
je adekvatnu ucast na praxi a takto spristupnuje Ustredné ciele praxe: jej
inherentné dobra.”,V tomto kontexte je osobna autorita v urcitej praxi ne-
redukovatelna na mocensku Uspesnost, ale viaze sa na dokonalost podla
Standardov tejto praxe” (Kuna, 2010, s. 71).

Na Urovni praxe Maclntyre (2004, s. 224) podéva prvu definiciu cnos-
ti. ,Cnost je nadobudnuta ludska kvalita, ktorej vlastnenie a uplatriovanie
ndm dovoluje dosiahnut tie formy dobra, ktoré praxi vnutorne prindlezia,
a ktorych nedostatok toto dosiahnutie znemoziuje Definicia je neuplna,
ale objasnuje miesto cnosti v [ludskom Zivote a mézeme vyvodit zaver, ze
cnost je nadobudnutd fudska kvalita advokata, ktorej vlastnenie a uplatro-
vanie mu dovoluje dosiahnut tie formy dobra, ktoré vnutorne prinaleZia
jeho povolaniu.

Autor dalej zdoéraziiuje, Ze existuju dve skupiny cnosti- prva sa tyka
cnosti Uzko viazanych na prislusnu prax a druha zahffa cnosti nevyhnutné
pre kazdu prax, konkrétne sa jedna o spravodlivost, odvahu a pravdovrav-
nost (MacIntyre, 2004, s. 224). Bez ohladu na to, ¢i individuum alebo spolo¢-
nost odmieta tieto tri cnosti, véetky praxe ich vyzaduju. Tieto cnosti zabez-
pecuju, Ze prax nestrati svoj charakteristicky vyznam, a tak nezdegeneruje
vylu¢ne na nastroj dosahovania externych dobier. Uplatfhovanie ¢i neuplat-
novanie tychto troch, pre akukolvek prax, kfi¢ovych cnosti teda ovplyvriuje
to, ¢i prax bude napredovat, stagnovat, pripadne celkom upadne a zanikne.
Preto si myslime, Ze tak isto by to malo byt aj v pripade Zurnalistiky, ak sa jed-
noducho nebudu uplatiiovat uvedené cnosti ako aj iné cnosti tizko viazané
na prislusnu prax (nezavislost, oddanost, pravdovravnost, spravodlivost),
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zurnalistika za¢ne upadat, strati svoj poévodny vyznam a zmysel, zdege-
neruje sa. Ak sa nebudu uplatriovat v praxi novindra cnosti spravodlivost
a pravdovravnost (ktoré su jednak nevyhnutné pre kazdu prax, ale do istej
miery na zaklade povahy a Ziaduceho ciela prace zurnalistu, mézeme uve-
dené cnosti povazovat aj za cnosti viazané na prislusnu novindrsku prax)
znemozni ndm to dosiahnutie dobier inherentnych jeho praxi do takej mie-
ry, Ze sa prax novinara stane nezmyselnou a zostane len obycajnym néstro-
jom na dosiahnutie vonkajsich dobier. K tomu vietkému Alasdair MacIntyre
uvadza myslienku s ktorou sa stotozriujeme vzhladom na novinarsku prax:
.Kazda prax vyzaduje urcity vztah medzi tymi, kto sa na nej podiela ,To
znameng, ze vtedy sa cnosti javia ako dobra, vzhladom na ktoré definujeme
svoj vztah k ostatnym ludom, s ktorymi zdielame ciele a meritd, na ktorych
zadklade sa utvara prax” (Macintyre, 2004, s. 225).

Maclntyre samozrejme nechce a ani nemdze pri svojej koncepcii cnosti
ostat iba na Urovni praxe. Ak by bola cnost formulovana vylu¢ne na poza-
di pojmu praxe, ludsky Zivot by bol preniknuty prilis mnohymi konfliktami
a prilis velkou arbitrarnostou (Maclntyre, 2004, s. 234). Cnosti viazané len na
prax, by spésobovali vazne problémy.,Predstavme si situdciu matky rodiny,
ktord je sucasne lekdrkou a umeleckou fotografkou! Ak by sa cnosti tykali
vylu¢ne mediciny, fotografického umenia ¢i rodinného Zivota ako podob
praxe, moralna aktérka celi konfliktu principidlne odlisnych poziadaviek”
Jednotlivec totiz potrebuje racionédlne usporiadat rozmanité dobrd/pozia-
davky praxi. Inymi slovami, potrebuje porozumiet vlastnému zivotu ako
zmysluplne usporiadanej jednote. V opa¢nom pripade mu hrozi, Ze jeho zi-
vot bude prili$ preniknuty konfliktami a ludské volby v kontexte tychto kon-
fliktov sa budu javit ako vyraz cirej svojvole daného aktéra (Kuna, 2011, s.
270). To znamena, ze zoci-vodi pluralite praxi a im zodpovedajucej pluralite
inherentnych dobier stojime pred potrebou raciondlneho zoradenia a po-
sudenia tychto dobier, respektive urcenie ich miesta a vyznamu v kontex-
te, ktory presahuje prislusnu prax. Potrebujeme chapanie ,dobier a dobra,
ktoré prekracuje mnohorakost dobier charakterizujucich praxe” (Macintyre,
2004, s. 235).

Maclintyre je presvedceny, Zze kazdy ¢lovek sa snazi dat svojmu Zivo-
tu zmysel. Potrebuje ho interpretovat tak, Ze jednotlivé udalosti v nom
su zmysluplné a stavaju sa zrozumitelnymi. Zamyslame sa nad celkovym
smerovanim nasho Zivota a z toho hladiska skimame i jeho parcidlne ciele
(Palovicova, 2008, s. 740). Ludsky Zivot musime a mame chéapat ako jed-
notu, teda Zivot, ktory mozno pochopit ako jeden celok. Jednotlivec musi
nejakym sposobom usporiadat r6znorodé dobra spolu s externymi do ko-
herentného celku svojho Zivota. A prave k tomu Maclntyre pouziva pojem
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narativny poriadok jednotlivého ludského zivota (Maclntyre, 2004, s. 219).
Takze vyznam nardcie je v tom, Ze prostrednictvom nej je ¢lovek schop-
ny prerozpravat svoj Zivot od zaciatku do konca tak, ze jednotlivé udalosti
v nom dévaju zmysel.,,Jednota pribehu stelesneného v jednotlivom zivote”
(Macintyre, 2004, s. 251). Ak ¢lovek nie je schopny reprodukovat svoj Zivot,
potom zaziva pocit straty zmyslu zivota.

Tak isto ako pojem prax aj pojem naracie sltzi k sformulovaniu kom-
pletnejsej definicie cnosti, a to situovanim cnosti do vztahu s dobrym Zivo-
tom. Cnosti v tomto kontexte definuje ako dispozicie, ktoré umoznuju ¢lo-
veku nielen dosahovat dobro vlastné praktickym cinnostiam, ale aj hladat
a pochopit, ¢o je dobry Zivot. MacIntyre moze takto definovat dobry fudsky
Zivot, ktory chape ako Zivot strdveny v Usili o dobry ludsky Zivot, a cnosti
nevyhnutné pre toto Usilie su tie, ktoré ndm umoznia pochopit, v ¢om este
spociva dobry ludsky Zivot (Maclntyre, 2004, s. 252).

Uvedené vymedzenie cnosti eSte nie je Uplne kompletné. Hladanie
dobra a uplatriovanie cnosti sa v intenciach jeho koncepcie neuskutoc¢riuje
len na Urovni izolovaného individudlneho Zivota. Ludské bytosti sa o dobry
Zivot nemoézu usilovat Uplne samostatne, jestvuju totiz urcité SirSie social-
ne kontexty, v rdmci ktorych nachadzaju svoje miesto a odvodzuju z nich
svoje pochopenie seba samych. TakZze pre Uspech individuadlneho Zivota
je doélezité nielen to, aby mal ¢lovek nejaky jednotlivy osamoteny ucel, ale
aj to, aby bol integrovany do urcitého socidlneho kontextu, to znamen4,
aby sa individud chapali ako nositelia zvlastnej socidlnej identity. Autor to
vysvetluje nasledovne:,zdedil som z minulosti mojej rodiny, mojho mesta,
rodu, naroda rozli¢né dlhy, odkazy minulosti, legitimne oc¢akavania a zavaz-
ky. Vsetko toto konstituuje danost méjho Zivota, moje moralne vychodis-
ko” (Macintyre, 2004, s. 256). Ramec prislusnej moralnej tradicie poskytuje
kazdému jej ¢lenovi jeho pociato¢né moralne vychodisko. Znamena to, ze
nase pévodné vychodiska st vzdy dané v predstihu a kazdy z nas je nosite-
lom urcitej spolo¢enskej identity v ramci tradicie, do ktorej sme sa narodili
(Kuna, 2010, s. 67). Teda ¢i chceme alebo nie, ,sme nositelmi nejakej tradi-
cie” (Macintyre, 2004, s. 258).

Tradicie predstavuju pozadie praxe, ako aj socialno-historicky a kultar-
ny kontext ludskej identity. Vyznam tradicii vedie autora Maclntyra k tomu,
e cnosti spravodlivosti, pravdovravnosti a odvahy dopifa o cnost nalezité-
ho porozumenia vlastnym tradicidm. Tato cnost sa manifestuje v pochope-
ni tych buducich moznosti, ktoré minulost spristupnila pritomnosti (MacIn-
tyre, 2004, s. 259). ,Prinosom tohto chapania cnosti je identifikdcia cnosti
ako nadobudnutej vlastnosti, ktord nam spristupriuje inherentné dobra
praxi, umozniuje uchovavat a kultivovat praxe, ale aj uchovavat a kultivovat
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socidlno-kulturne pozadia praxi, t,. tradicie” ,Tradicie su nielen pozadim
praxi, ale aj Sirsim konverza¢nym kontextom usporiadania jednotlivého
[udského Zivota do podoby zmysluplnej (narativne usporiadanej) jednoty”
(Kuna, 2011, s.270-271).

Doteraz uvedené skutocnosti najlepsie vystihuje autor Macintyre:
»Cnosti nachadzaju svoj zmysel a Ucel nie len v udrziavani vztahov nutnych
pre dosiahnutie réznych dobier inherentnych praxi, a nie len v udrziavani
formy individudineho Zivota, ktord jednotlivcovi umozni usilovat o svoje
dobro ako o dobro celého jeho Zivota, ale tiez v udrziavani tradicii, ktoré
praxi a jednotlivym Zivotom poskytuju dolezity historicky kontext. ,Ne-
dostatok spravodlivosti, pravdovravnosti, odvahy, nedostatok vyznamnych
rozumovych cnosti, to vietko kazi tradiciu, rovnako ako tie instittcie a pra-
xe, ktoré svoj zivot odvodzuju z tradicii, ktoré v sucasnej dobe stelesiuju”
(Maclintyre, 2004, s. 259).

Takze v pripade novindra mézeme uvedené fakty Macintyreho kon-
cepcie zhrnut tak, Ze cnosti, ich nadobudanie, ako aj ochrana cnosti uz
ziskanych je znakom toho, ze novinar si uvedomuje délezitost dobra vo
svojom Zivote a Ze mu prisudzuje vynimoc¢nu hodnotu ako integrujucemu
principu jeho individualneho i socidlneho bytia. Inymi slovami, dobro je bez
cnostného Zivota nemyslitelné a ak si ho novinar ako ludska bytost zvoli
za najvyssi ciel svojho snazenia, cnost, respektive cnostné konanie sa pre
neho stava zdvazkom. Akcent na prioritu cnosti voci pravidlam je v tejto
etickej vizii podporeny faktom, Ze mordalna zavaznost sa tu nevnucuje im-
perativnym sposobom, ale naopak, Ze sa tu ponechdva priestor pre praktic-
ky usudok o tom, ¢o je v tej- ktorej situdcii moralne nalezité. Ludské bytie
bez cnosti by znamenalo, Ze novinar by jednak zlyhaval v Gsili o dokonalost
v praktickych ¢innostiach vykonu svojho povolania a v reSpektovani tych
medziludskych vztahov, ktoré su pre dosiahnutie dokonalosti nevyhnutné,
a jednak by jeho zivot ako celok bol naruseny a neuplny. To znamen3, ze
nebol by tym Zivotom, ktory by mal jednotlivec uprednostriovat pri hfadani
najlepsej formy Zivota pre seba.

Zurnalista by mal uplatfiovat cnosti vo svojej praxi, ktoré prinalezia jeho
praci a ktoré su s fiou nevyhnutne spojené. Uprednostriovat inherentné
dobra pred externymi, aby jeho profesia nestratila zmysel, nespreneverila sa
svojmu cielu a poslaniu. Dalej svoj Zivot musi chapat ako jednotu, teda Zivot,
ktory mozno pochopit ako jeden celok. Musi nejakym spésobom usporiadat
roznorodé dobra spolu s externymi do koherentného celku svojho Zivota
a toto vietko sa musi diat v kontexte socidlnych vazieb, tradicii.
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Medialna prezentacia problematiky domaceho nasilia
v kontexte potreby odstranenia aspektu bulvarizacie

V dnesnej dobe média maju vyznamny vplyv na formovanie verejnej
mienky a i ked'si to nerdd prizndvame, predstavuju aj najfrekventovanej-
$i, nenahraditelny zdroj informacii nasej mladeze. Spolo¢nost podlieha
vplyvu masmédii, neustale prijima informacie bud' z tlace, televizie, inter-
netu a inych elektronickych zdrojov, a prave tento fakt z nich robi jeden
z najvplyvnejsich, najmocnejsich nastrojov na informovanie, scitlivovanie
verejnosti a predovsetkym na propagaciu nulovej tolerancie nasilia. Pre-
to je velmi dolezité, aby nasi slovenski Zurnalisti, tvorcovia spravodajstva
a vsetci ostatni podielajuci sa na tvorbe findlneho vysledku masmediélnej
produkcie, boli dokladné pripraveni na prezentovanie problematiky doma-
ceho nasilia v celej jeho komplexnosti. Osvojenie novych poznatkov, Statis-
tik, vedomosti, vzdeldvacich programov, predovsetkym ich sprévne 3irenie,
ako i svedomitost a pocit zodpovednosti zurnalistu za vlastnu tvorbu sa
moze stat zdkladom pre konstruktivne zmeny v postojoch nasej spolo¢nos-
ti vo¢i domacemu nasilia.

Existuju mnohé formy, ktorymi mozno zobrazovat doméce nasilie v mé-
diach. Casto zavisia od etickej a profesionalnej Grovne tych, ktori ich spra-
clivaju a nasledne prezentuju. Prave profesionalna a etickad uroven nasich
masmedialnych prostriedkov a samotnych Zurnalistov na Slovensku nie je
silnd stranka. Isté informacie su skor tak prezentované, ze mézu niektorym
divdkom, najmd detom a mladistvym, sluzit ako navod, preto by mali via-
cej dbat na sposob prezentovania podrobnosti o spdsobe ublizenia. Casto
kréat sa stretdvame ako ,profesionalni” spravodajci- Zurnalisti spochybriuju
cely postup policie a inych orgédnov poskytujucich v konkrétnom pripade
potrebnu pomoc, bez toho, aby mali vébec nejaké zakladné pravne vzdela-
nie, ¢i vobec poznatky, ako sa v danych veciach postupuje. Prezentuju svoje
subjektivne nazory a to takym sposobom, Ze vnucuju mladistvym [udom
myslienku beztrestnosti. To znamend, Ze ¢lovek na zaklade ich prejavu na-
dobuda pocit moznosti druhému posliapat po jeho zékladnych pravach
a nds systém nie je schopny ich Ziadnym spésobom postihnut. Preto mno-
ho mladych ludi nadobuda mylnd myslienku, Ze nasilie je bezna vec, ktord
je sice neziaduca, ale na druhej strane mnohymi tolerovand. Namiesto toho,
aby si nasi ,profesiondli” odpustili svoje subjektivne pohlady a zamerali sa
skor na celkové pri¢iny nasilia, na komplexny netolerantny postoj voci do-
macemu nasiliu ako celku.

Treba si uvedomit, Ze kazdy ma pravo na sukromie. Obete domaceho
nasilia nie su schopné si vyhradit prdvo na ochranu sukromia, su zranitelné
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a Casto krat nevedia posudit vplyv zverejnenia svojich problémov. Novinari
mébzu dokonca i neimyselne podporovat predsudky tak, Ze pouzivaju povy-
Senecky alebo urdzlivy tén a vytvaraju stereotypné obrazy. Postihnuti ludia
sa niekedy prezentuju ako neproduktivne bremend a nie ako fudské bytosti.
Novinari by si mali uvedomit, Ze obetiam domaceho nasilia chyba laska, na-
dej na Stastny Zivot, ¢o ich robi obzvlast zranitelnymi. Principom novinarov
by malo byt nevystavovat obete domdaceho nasilia zbyto¢nému riziku, robit
z nich len senzaciu pre vecerné spravy, ale skdr napomahat ochrane ich prav.

Titulkami, uputavkami, rozpravanymi pribehmi, vyberom fotografii zo-
hravaju novindri dolezitu ulohu pri zmene verejnej mienky a ovplyviiuju
tym celt spolo¢nost. Novinari odhaluju nedostatky systému, ale mali by tiez
zabezpetit, aby sa problémy a postavenie obeti e$te nezhorsili. Zurnalisti vo
vztahu k doméacemu nasiliu by sa nemali spoliehat na zovieobecrnovanie.
Ak sa spomina rasa, etnicky pévod, naboZenstvo obeti, treba si uvedomit, ¢i
to ma vobec slvis s pribehom. Pre spestrenie sprav nezabudnu opomenut,
7e pachatel, ¢i obet su prislusnikmi danej rasy, ¢i ndbozenstva, a vedlajsim
produktom tejto prezentdcie nie je formovanie odmietavého pohladu ve-
rejnosti voci nasiliu, ale skér odmietavy postoj voci danému etniku ¢i privr-
zencom urcitého ndbozenstva. A takto sa buduju predsudky i nendvist, len-
ze nie predsudky vo¢i domacemu nasiliu, ale voci ludom samotnym. Tiez je
potrebné sa ubezpecit, ¢i informacie tykajuce sa domdaceho nasilia nie su
urdzajuce, pripadne ¢i nie su poznacené stereotypmi alebo predsudkami.
Je nevyhnutné overit si fakty a vzdy mat na pamaéti osud obeti, vyhnut sa
Spekuldcidm, ktoré vyvolavaju senzacie, bulvarizaciu a ponukaju negativne
vzory hodnét, symbolov a dalSich sociokulturnych prvkov, ktoré su preja-
vom neprofesionality Zurnalistov ako i neetického spravania a konania.

K problematike prevencie v oblasti médii je velmi zaujimavy ¢lanok
uverejneny na internetovej stranke Zaujmového zdruzenia zien MyMamy.
Nazov je ,Domace nasilie ako vdacna medidlna téma. Prakticky sa v nom
opisuje ako nase média prezentuju domace nasilie. Je to pravdivy a obo-
zretne kriticky ¢lanok, ktory je v tomto pripade na mieste. Domace nasilie je
prezentované len ako urcité pribehy, senza¢né udalosti, ktoré maju skor vy-
plnit miesto vo vecernych spravach, na strankach novin alebo v elektronic-
kych médiach. Média maju zaujem skor informovat, prezentovat spravy po-
stavené podla vzoru detektivneho pribehu, ktoré je pre divakoy, Citatelov
omnoho zaujimavejsia, pritazlivejsia. To znameng, Ze sa informuje o kon-
krétnych cinoch, pripadoch domaceho nasilia, kde sa moze jednoznacne
urcit —tato osoba je pachatelom a tato osoba je obet. Z toho vyplyva, ze
sa dozvedame o presne konkrétnom pripade, daleko menej sa verejnost
oboznamuje o domdacom nésili ako o probléme. Chyba tu hlbsia reflexia,
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snaha prezentovat problematiku domdaceho nasilia ako celku a zvysit tak
podvedomie o fiom. Uplne sa tu vytraca cely vyznam médii ako vyznam-
ného a silného prostriedku prevencie. Média by sa v ramci prevencie mali
skor zamerat na objektivne informovanie verejnosti o skuto¢nych pricinach
a dosledkoch nasilia, podporovat nenasilné vzory spravania sa, poskytovat
informécie o zdrojoch pomoci obetiam, informovat o legislative, elimino-
vat myty o nasili pAchanom na Zzenach. Zamerat sa na propagaciu nulovej
tolerancie spolo¢nosti k domacemu nasiliu. Je zrejme, Ze elimindcia nasilia
si vyzaduje zmenu spdsobu akym spolo¢nost nazera na problematiku do-
maceho nasilia a prave média mézu zohrat klticovu Glohu pri predchadzani
nasilia, poukdzanim na jeho pri¢iny a désledky a zastavenim necitlivych pre-
zentdcii tohto spolo¢enského javu. Lenze k tomu je potrebné zmenit cely
charakter nasich médii, zvysit profesionalitu, zodpovednost a etickost ludi
podielajucich sa na tvorbe medialnej produkcie (Skorcova, 2011, s. 83-85).

Snazili sme sa stru¢ne venovat komplikovanych vybranym aspektom
profesijnej etiky, konkrétne so zameranim na deontologicku upravu, ktoru
povazujeme v sucasnosti za nedostacujucu a skor kladieme doraz na vyssie
principy. Na zéklade toho si myslime, Ze velku dlohu v profesii Zurnalistu
by mala zohravat aj etika cnosti, ktord vykresluje novindra ako moralne vy-
spelého aktéra uvedomujuceho si zodpovednost za svoju prax voci spo-
lo¢nosti. V tomto ponimani povazujeme cnosti za tu najdoélezitejsiu sucast
daného povolania, nakolko zurnalistiku chapeme nielen ako sluzbu verej-
nosti, ale aj ako najfrekventovanejsi, nenahraditelny zdroj informacii majuci
vyznamny vplyv na formovanie verejnej mienky. A preto je potrebna aj lep-
Sia kvalita samotnej morélnej pripravy novindrov na prax. Je nevyhnutné
zvysovat ich spoloc¢ensku zodpovednost s dérazom na posilnenie etickych
a mravnych kompetencii jednotlivca, tak aby kriticky a hodnotovo-selek-
tivne pristupoval k svojim obsahom medidlnych prispevkov. Systematické
a cielavedomé zdoraziiovanie etiky cnosti v spojitosti s deontoldgiou je
vyznamnym faktorom spolupdsobiaci a majuci svoje nezastupitelné mies-
to v celospolocenskom hodnotovom kontexte zurnalistov. Uvedenou for-
mou je mozné prispievat k eliminacii stupnujiceho sa aspektu bulvarizacie
a hodnotového vyprazdnenia medialnych obsahov majucich negativne
vplyvy na verejnost. Je nevyhnutné teda apelovat na formovanie zodpo-
vedného a moralne uvazujuceho zurnalistu, ktory bude skuto¢ne napinat
ciel'a poslanie svojej Uctyhodnej profesie
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MEDIA, ZODPOVEDNOST A TOLERANCIA

Media, responsibility and tolerance

Jozef Skrovdnek

Abstrakt: Uloha a funkcie vyucby $tudentov FMK k zodpovednosti a tole-
rancii z aspektu pripravy na pracu v masmédiach. Zodpovednost ako po-
jem vyjadrujuci vztah nevyhnutnosti a slobody v ludskej spoloc¢nosti. Vztah
osobnej a kolektivnej zodpovednosti. Princip tolerancie. Vychova k toleran-
cii. Demokracia a jej vyznam pre toleranciu.

Abstract: The role and funcions of teaching students of the Faculty of Mass
Media Communication in terms of training in media. Responsibility as
a term expressing a relationship of necessity and freedom in human socie-
ty. The principle of tolerance. Education for tolerance. Democracy and the
importance of tolerance.

Klucové slova: Zodpovednost, sloboda, povinnost, spolocenska zodpo-
vednost, tolerancia, princip tolerancie, demokracia a tolerancia, tolerancia
a komunikacia.

Keywords: Responsibility, freedom, duty, social responsibility, tole-
rance, principles of tolerance, democracy and tolerance, tolerance and
communication.

V poslednych rokoch sa u nas na verejnosti i v médiach vela hovori o zod-
povednosti. Treba tu vsak rozlisovat dve obdobia nadmernej frekvencie v po-
uzivani tohto terminu. Ludia sa doZaduju zodpovednosti najma vtedy, ak sa
nezodpovednost stava vseobecnou a teda ich vieobecne poskodzuje. Druhé
obdobie prave prezivame. Je to obdobie revolu¢nych zvratov, ked' sa ludia
naliehavo a véasnivo dovoldvaju zodpovednosti tych, ktori sa svojvolne ale-
bo z inych pric¢in podielali na deformaciach do ich rik zverenej moci. Mnohi
z nich sa chcu vyhnut tejto zodpovednosti.

Takato situdacia, ktord prave prezivame, vyzaduje urychlené teoretické
zvladnutie problému zodpovednosti. Podnetov je mnoho. Ak poukazeme
na zlozitost tohto problému, v Ziadnom pripade nemienime odradzovat od
urychleného zodpovedania tych, u ktorych je zlociny a svojvolné zneuzitie
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moci evidentné. Nazdavame sa vsak, Ze pokus o teoretické zvladnutie prob-
l[ému zodpovednosti, o ktory ndm ide, méze aspon trochu napomaoct prak-
tickému pritiahnutiu ludi k zodpovednosti i k praktickému zadostucineniu
spravodlivosti.

Zodpovednost ako filozoficko-eticky ale aj pradvny pojem vyjadruje
vztah nevyhnutnosti a slobody v ludskej spolo¢nosti, v jej vedomi. Vyjadru-
jeme nim mieru, jednotu prav a povinnosti z hladiska jednoty spolo¢nosti
ako celku a jednotlivca ako jej casti a vyjadruje aj pravny postih za nedodr-
Zanie tychto povinnosti. ,Pojem trestnopravnej zodpovednosti podla me-
dzinarodného prava predpoklada prvotné porusenie medzinarodného pra-
va, resp. presnejsie spachanie zloc¢inu podla medzinarodného prava. Preto
odpoved na otdzku, kde mame hladat pociatky medzinarodnej trestnej
zodpovednosti je imanentne prepojena s pravnou reguldciou zavadzaju-
cou, ale aj sankcionujucou zlo¢iny podla medzindrodného prava”

Obsah pojmu zodpovednost zavisi od objektivnych momentov, od
konkrétnej Struktury spolo¢nosti v danych materidlnych podmienkach, ako
aj od momentov subjektivnych, ktoré z nich vyplyvaju ako zaujmy, Groven
poznania a schopnost tvorivého zasahu ¢loveka samotného pri vytycovani
cielov, tvorbe idedlov a vyberu prostriedkov k ich dosiahnutiu. Otazka zod-
povednosti ako Specificky problém prelina do vietkych oblasti fudskych
vztahov, ktoré su regulované systémom spolocenskych noriem, pravidiel
spolocenského spravania sa — predovsetkym do oblasti etickej a pravnej.
Vzhladom na tuto okolnost je potrebné ujasnit si obsah pojmu zodpoved-
nost ako pojmu vieobecne - filozofického v oblasti filozofickej antropolé-
gie, a ako pojmu 3pecifického, filozofického, moralneho a pravneho.

Ked hovorime o zodpovednosti ¢loveka, mame na mysli alebo intuitiv-
ne citime, Ze zodpovednost ma dve zakladné dimenzie: 1.pocit zodpoved-
nosti ¢loveka, ktory sa unho prejavuje ako zmysel pre zodpovednost; této
dimenzia vyjadruje ¢loveka ako subjekt. Druht zékladnu dimenziu tvori ob-
jektivna miera zodpovednosti ¢loveka za jeho postoje a ¢iny, ktora vyjadru-
je spolocensku stranku jeho podstaty a to predovietkym jeho zac¢lenenost
v §truktdre medziludskych vztahov, v ktorych ma urcité funkcie, povinnosti
i Ulohy, ale aj urcitu slobodu v ich plneni, v ktorych ma teda aj urcité po-
vinnosti a moznosti svojimi postojmi, ndzormi a ¢inmi (a to i nevyjadrenim
svojho postoja a nerealizovanymi ¢inmi) ovplyvriovat Zivot, ndzory, postoje
i ¢iny inych ludi. Z toho hladiska sa viazu na ¢loveka aj urcité kozekvencie,

1 KROSLAK, D.: In: Dagmar Lantajova a kol.: Aktualne otazky medzinarodného
trestného prava v kontexte eurépskych a vnutrostatnych noriem. Trnava: PFTU
vTrnave, 2012. ISBN 978-80-8082-523-2. str.: 78
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ktoré musi znasat za urcité pre dané spolocenstvo ludi neziaduce konanie.
Ide tu o ten fakt, ze ¢lovek ako subjekt svojou ¢innostou ba i nec¢innostou
stvarnuje zivotné podmienky inych [udi a tak sa vklifiuje a vchadza do ich
Zivota, bytia i podstaty.

Z hladiska moznosti vzniku zmyslu zodpovednostii jeho zodpovednos-
ti vobec (t.j. moznosti vztahovat na jednotlivca, za jeho ciny urcité konzek-
vencie, moralne alebo pravne) musia tu byt dva subjektivne predpoklady:
Prvym, primarnym, i ked Specifikum zodpovednosti eSte nezabezpecuju-
cim predpokladom, je normélne vyvinuty a zdravy psychicky stav ¢loveka,
pri ktorom si uz uvedomuje sdm seba i svoj vplyv na Zivot toho spolocen-
stva ludi, v ktorom Zije. U dusevne nerozvinutého alebo u dusevne chorého
¢loveka nemozno hovorit nielen o zodpovednosti ale tazko tu hovorit aj
0 pocite viny, o previneni i o trestoch za previnenie, ktoré su podla nasho
nazoru pévodnejsimi ako pocit zodpovednosti a sama zodpovednost. Pocit
viny a previnenia zodpoveda tomu stavu a tej situdcii, ked jednotlivec je si
uz vedomy sdm seba, pozna principy, normy, zakony a vélu, spolocenstva,
v ktorom Zije, nechce a ani nema v imysle ich porusit, stotoznuje sa s nimi,
su vecou jeho osobného presvedcenia a povinnosti, je presvedceny o ich
spravnosti, aviak napriek tomu, napriek svojej voli svojim konanim, svojim
¢inom sa proti nim prehresuje, porusuje ich, dopusta sa chyb a previnenia,
privadza na seba ich néasledky a tresty na ne. A len potom, ked' ¢lovek usku-
tocnil ¢in, zistuje, Zze sa nim previnil, Ze jeho ¢&in je vlastne aj precin. Clovek
ako ¢inna bytost ¢inom sa stava vinny. Lebo vina je to, ¢o kong, a konanie
je najvlastnejSou bytostnou vlastnostou ¢loveka, a vina tiez nadobuda vy-
znam zlocinu. ,Nevinné je teda len nekonanie — ako bytie kamena - a ani
bytie dietata nie je bez viny”?. Kazdy ¢in nesie totiz v sebe riziko - omyl a len
maloktory vysledok nasej ¢innosti (uz kognitivnych pricin) je iba realizaciou
ciela. Obycajne sa v hom realizuje aj nieco iné, ¢o pri najlepsich vedomos-
tiach a najlepsich umysloch v case stanovenia ciela ¢inu nemozno pred-
vidat. Nepodari sa nam vzdy to ¢i ono presne tak, ako sme predpokladali.
Casto sme prekvapeni, ¢asto i roz¢arovani a zdeseni z toho, ¢o sme vlastne
vytvorili a ¢o je cudzie ndSmu povodnému zadmeru. V tomto pripade nie
je to vsak skutocné,... tento jednotlivec, kto kona a kto sa previruje; lebo
jednotlivec ako tato osoba je len neskutoc¢ny tier, lebo je len ako tato vie-
obecna osoba, a individualita je tu ¢isto len ako formalny moment konania
vobec, obsahom su tu zdkony a mravy a blizsim urc¢enim pre jednotlivca su
zakony jeho stavu...

2 HEGEL, G,W,F: Fenomenolégia ducha. CSAU. Praha. 1960. str. 304.
3 HEGEL, G,W,F.: Fenomenolégia ducha. CSAU. Praha. 1960. str. 304.
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Aj v tejto pociatocnej situdcii su si jednotlivec a spolocenstvo protiklad-
ni, ale su to protiklady este vonkajskové, zaujmové nevyclenené, nerozde-
lené a neuvedomené. Ciny jednotlivcov viak nart3aju tito pévodnu a po-
kojnu jednotu. Ale aj samo spolocenstvo, ktoré sa este vonkajskovo svojimi
zaujmami nestavia cudzo voci zaujmom jednotlivca, je uz vnutorne nabité
moznostami odcudzit sa jednotlivcovi a to svojimi poziadavkami, princip-
mi, zakonmi, ktoré samy v zmenenych podmienkach (a tieto sa menia ani
nie tak prirodzene, ako ¢inmi jednotlivcov) prichddzaju do rozporu medzi
sebou (jednotlivec sleduje jeden zdkon a prichddza do konfliktu s druhym
zadkonom) a aj do rozporu s novymi zaujmami jednotlivcov, ktoré sa krysta-
lizuju v zmenenych Zivotnych podmienkach.

Z hladiska ¢loveka chapaného uz ako osobnost, ako autonémna, slobod-
nd, tvoriva a originalna bytost vztahuje sa zodpovednost za jeho postoje, roz-
hodnutia a ¢iny len na neho. Ale kedZe zastava aj vo vertikalnej, hierarchickej
stavbe medziludskych vztahov urcité miesto a funkcie, na ktoré sa viaze aj ur-
Cité pravo rozhodovania za inych do jeho pravomoci zverenych ludi (vojsko,
rodina, 3kola), tak je do zna¢nej miery zodpovedny aj za ¢innost tychto ludi.
To sa samozrejme netyka jeho pravomoci vydavania rozkazov alebo vyberu
[udi do niektorych funkcii, kde zodpovednost za nim vydany rozkaz alebo za
nim urobeny vyber v zaklade spada na neho. Nemdze viak pritom zodpove-
dat za nepredvidané okolnosti, ktoré pri svojej kvalifikacii a informovanosti,
a ani po porade s inymi v dobe rozhodnutia nemohol poznat a predvidat.
Neméze zodpovedat ani za objektivnu skuto¢nost, ktord sam nestvérnil ani
je nestvarnoval, ktord vSak podmienuje jeho slobodu a tym ho do znac¢nej
miery zbavuje zodpovednosti. V danom pripade zodpoveda len za to, ako
danu skuto¢nost hodnoti a ako sa k nej prakticky stavia.

Podobny, aj ked nie celkom ten isty vztah jestvuje v pomere ¢loveka
k rozkazom inych ludi, ktoré tiez obmedzuju jeho slobodu a zodpovednost,
pretoZe z hladiska jeho miesta vo vztahoch podriadenosti a nadriadenosti
ma povinnost plnit ich. Za rozkaz v zéklade zodpoveda ten, kto ho vydéva
a za plnenie tohto rozkazu, za postoj k tomuto rozkazu ten, kto je ho po-
vinny plnit, t.j. za to, ¢i sa s nim nazorovo i prakticky stotoznuje ako so svo-
jou povinnostou, alebo sa s nim nestotozriuje. Ak sa nestotoznuje, vznika
medzi tym, kto rozkaz dava, a tym, kto ho ma plnit, konflikt, ktory nevedie
iba k prostriedkom dondutenia, ale skryva v sebe aj mravny konflikt, rieSenie
ktorého spociva bud'v stotoZzneni sa so sebou samym (so svojim svedomim
a presvedcenim) alebo v degradacii seba samého pred sebou samym alebo
aj pred druhymi.

Ak hovorime v zéklade®, robime tak preto, Ze tento vztah skryva zauji-
mavy posun zodpovednosti a okrem osobnej zodpovednosti skryva v sebe
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aj moment kolektivnej zodpovednosti. Pri plneni rozkazov nastéva totiz po-
sun zodpovednosti z toho, kto rozkaz dal, na toho, kto ho mam plnit.

Tento posun je mozny z toho dévodu, Ze i ten, kto ma rozkaz pinit je
osobnostou a ako taky méze k danému rozkazu zaujat svoj vlastny postoj.
Ak sa s danym rozkazom uplne stotozni ako so svojou povinnostou, tak
tento rozkaz nadobuda charakter jeho osobného rozkazu, charakter rozka-
zu sebe samému. Zaujimavost tohto posunu spociva v tom, Ze sa pri hom
nesnima zodpovednost ani z toho, kto rozkaz prakticky dal. Okrem toho za
plnenie rozkazov, ale aj za samotné rozkazy zodpoveda totiz nielen ten, kto
rozkazy vydava, ale cely kolektiv, resp. celd skupina ludi, ktori svojimi po-
stojmi a ¢inmi umoznuju vydavanie resp. i plnenie danych rozkazov. Zod-
povedaju aj za to, ze stvarnili danu skutoc¢nost tak a nie inak, zodpovedaju
vsak v roznej miere. Zodpovednost pada nielen na tych, ¢o rozkaz davaju,
i na tych, ¢o ich slepo plnia, ale pada aj na tych, ktori vedia, Ze ide o roz-
kazy zlé, nehumanne (alebo napriklad aj falosné informécie), a predsa ich
z akychkolvek motivov a pricin plnia, neupozorfiuju inych na to, Ze su to zlé
rozkazy (nespravodlivé obvinenia, nepravdivé informécie a pod.) a nepre-
javia nijaké usilie proti takymto rozkazom a na humanizaciu danej skutoc-
nosti. Pri hodnoteni zodpovednosti ludi treba analyzovat a konkretizovat aj
tie priciny, na ktoré sa ludia odvolavaju alebo aj tie podmienky a situdcie,
ktorymi ludia doévodia, Ze sa nedalo nic iné robit, a treba preskimat, ¢i sa
skuto¢ne aspon ciastocne nedalo za tychto podmienok nic iné robit.

| ked sa na stvarriovani urcitej spolocenskej skuto¢nosti podielame
rozne — pri zaujmovej, ndzorovej a ¢innostnej diferencovanosti — a nesie-
me teda kazdy aj svoj diferencovany podiel osobnej zodpovednosti za fu,
predsa ako vidiet, uz v tejto individuélnej ¢innosti si obsiahnuté momenty
kolektivnej zodpovednosti. Kolektivnu zodpovednost nemozno teda redu-
kovatiba na tu znamu a poZzadovanu je reprezentdciu, totiz na tu formu, ked
sa urcita skupina (kolektiv) ludi stretne v konfrontacii stanovisk, poznatkov,
ndpadov v zadujme najdenia najoptimalnejsieho rieSenia problému. Tato
forma spoluprace znizuje riziko omylov na mozné minimum a rozklada
zodpovednost za rie$enie daného problému rovnakym dielom na kazdého
¢lena danej skupiny, cely kolektiv je v danom pripade zodpovedny a rovna-
ko kazdy ¢len v riom.

Poziadavku skutoc¢nej obrody zékladnych ludskych prav a vytvorenia
takéhoto systému demokracie, v ktorom by sa ani lajdactvo, prospechar-
stvo, neschopnost, sklony k nezodpovednosti, egoizmu, k moci a k dikta-
torstvu nemohli plne a nadlho prejavit, lebo by boli pod neustélou kontro-
lou verejnosti, je zaroven poziadavkou, aby sa fudska inteligencia, slobo-
da, tvorivost, originalita, sebarealizicia a zodpovednost za nu stala vecou
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[udu, vecou vieobecnou, lebo demokracia sama je volba, tvorivost, sloboda
a hladanie novych ciest humanizacie ¢loveka, medziludskych vztahov a z&-
roven je i zodpovednostou za tuto inteligenciu, slobodu a tvorivost pred
sebou samymi a pred celym ludstvom.

V druhej ¢asti ndsho prispevku sa chceme stru¢ne zamerat na toleran-
ciu jej vyznam v procese komunikacie. Z tohto dévodu si myslime, Zze v pro-
cese vychovy a pripravy studentov FMK UCM v Trnave na pracu v masmé-
didch je nevyhnutné venovat jej patri¢nu pozornost.

Pri vyucbe Studentov FMK v spojitosti s vychovou k zodpovednosti a to-
lerancii je dnes snad’ najviac potrebné realizovat sokratovské a jasperovské
ponimanie filozofie. Filozofia chce byt tym, ¢im bola celé starocia - Zivym
dialégom, Zivych medzi sebou a neutichajicou polemikou s ndzormi pred-
chodcov. Ako hladanie pravdy v dialégu, v spore, ma filozofia vyznam aj pre
dnesnych nasich studentov, predovietkym tym, Ze im pomaha rozvijat sa-
mostatné a tvorivé myslenie, stat sa ¢lovekom zaradenym do SirSieho kon-
textu kultdry, aby nestali fudmi s okyptenym technokratickym videnim sveta.

Cielom vyucby je viest Studentov k zodpovednosti, k tolerancii mysle-
ni a konani. Vyucba im musi pomahat, aby sa stali subjektom samostatne
dévajucim zmysel svojmu konaniu, aby boli schopni zit svoj autenticky du-
chovny Zivot, riadiacimi svoje aktivity k cielom ur¢ovanym kritickym roz-
umom, ktory je schopny neustdle prehodnocovat svoj skisenostny svet,
nachadzat v nom orientaciu a neustale obnovovat vlastni rovnovahu,
autentickost a toleranciu voci myslienkam a nazorom inych. Historicky sa
slovo tolerancia spaja s utrpenim. UZ z tohto faktu mozno usudzovat, Ze to-
lerancia zrejme nepatri medzi prirodzené (,vrodené”) vlastnosti ¢loveka™.

V sucasnosti sme svedkami narastania narokov na princip tolerancie.
Priciny treba hladat nielen v tom, Ze sa globalizuje ekonomika a kultura,
ale sme svedkami existencie svetovej informacnej sustavy, zintenzivnil sa
cestovny ruch, tieto skuto¢nosti definitivne potvrdili, Ze svet je pluralitny.,,...
globalizécia nie je mechanizmus zavadzania unifikovanej kultiry vhodnej
pre cely svet, ale fenomén, ktory nas nuti hladat zaklad ,globalnej” identity
¢loveka, ktorym nemoze byt jeho nérodne a kultdrne vymedzenie, ale pros-
ty fakt, ze je ¢clovekom™®

4 BREZINSKY, O.: Tolerancia ako cnost. In. Zbornik: Vysokoskolskd priprava policaj-
tov v podmienkach globalizicie. Odborny seminar s medzindrodnou ucastou.
APZ. Blava 2004. str. 13

5 BREZINSKY, O.:Tolerancia ako cnost. In. Zbornik: Vysokoskolskd priprava policaj-
tov v podmienkach globalizécie. Odborny seminar s medzindrodnou ucastou.
APZ. Blava 2004. str. 13
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Princip tolerancie vychéadza z ucty ku vietkym [udom a k ich spolocen-
stvam, z akceptovania odlisnosti vyvoja ekonomickych a kultarnych vyvo-
jovych podmienok.

,Princip tolerancie neznamena ani lahostajnost, ani bezbrehost vo
vztahu k osudom inych. Tolerancia ako princip nie je viak vieliekom. Sku-
to¢ne nedava obsahovy navod na vyrieSenie problémov; znamena ,len”
dodrzanie procedury, formalneho postupu v komunikacii, resp. nendsilnu
komunikaciu v akceptovanej nezhode, v Ziadnom pripade nie intolerantnu
zhodu. V tomto zmysle je tolerancia - ¢i uz ako osobny postoj alebo ako
zaklad zdkonodarstva jednotlivych Statov — zrieknutim sa nasilia pri,vyrov-
navani” sa s inakostou"®

Vychova k tolerancii je tazka a ndro¢na uloha. Kto Ziada toleranciu pre
nepopuldrne mensiny v spolo¢nosti sa casto vystavuje ttokom predsudkov
zo strany vacsiny spolo¢nosti. Takéto skdsenosti st z celého sveta. Odstra-
nenie rasovej, nabozenskej, etnickej a inej intolerancie si tak v minulosti ako
aj v sucasnosti vyzaduje nesmierne Usilie mnohych odvaznych a intelektu-
alne vyspelych [udi. Staci si spomenut na boj za ndbozensku slobodu medzi
protestantmi a katolikmi, Zidmi a ostatnymi nabozenstvami, boj za ludské
prava americkych ¢ernochov. Aj ked v mnohych pripadoch v minulosti (a
Zial aj v sucasnosti) existovala, respektive existuje, teoretickd rovnost viet-
kych ludi podla zdkona situacia ndbozenskych a etnickych mensin bola, ale-
bo ako uz bolo konstatované, nie je uspokojiva. Vytvorenie demokratickych
institucii a zdkonov je len vonkaj$im rdmcom pre toleranciu. Demokracia je
vo velkej miere umenim kompromisu. Aviak dosiahnutie redlnej skuto¢nej
tolerancie je ludsky zapas, pri ktorom velmi délezitd ulohu zohravaju udite-
lia, ktori m6zu ucit novym spdsobom myslenia. V oblasti vzdeldvania by sa
mali reformy tykat tak metdd ako aj obsahu vyucby, pretoze obidve tieto
stranky maju dopad na budovanie tolerantnej spolo¢nosti. Myslime si, ze
hlavna pozornost by sa mala zamerat na vychovu moralnych a duchovnych
hodnét a na vytvaranie dobrych medziludskych vztahov s mensinovymi
skupinami.

Vo vyucbe a vychove studentov vébec je nevyhnutné podporit a rozvi-
nat myslienku, Ze pravda nie je dogma. Ulohou vychovy a vzdelavania vébec
nie je ,naliat” do Studentov fakty, ale naucit ich samostatne mysliet. Ucitel
nie je neomylnou autoritou, ale skor osobnostou, ktord ma pomaoct studen-
tovi odhalit jeho vlastné vrodené schopnosti myslenia a ponimanie sveta.
Pri takto koncipovanaj vyucbe Studenti ziskaju sebaddveru v samostatnom

6 REMISOVA, A.: Tolerancia ako modus vivendi. Ing. Filozofia ¢&. 7, ro¢. 52, 1997,
str. 46
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mysleni a ponimani sveta. Naucia sa rozliSovat medzi vlastnou racionélnou
argumentaciou a iracionalnymi nazormi. Student ma pravo na svoj vlastny
nazor, nemusi s vyucujucim suhlasit, a ak je jeho argumentécia pravdiva,
mal by ho vyucujuci vysoko hodnotit. Takéto vzdeldvanie vychovéva $tu-
dentov, ob¢anov myslienkovo nezavislych, ktori dokézu reSpektovat slo-
bodné myslenie inych je v si¢asnosti nanajvys dolezité.

Obsah vyucby na vysokej skole by mal viest k tolerancii. Vyucujuci by
nemali presadzovat len jeden nazor ako pravdivy. Mali by poskytnut pres-
né informacie o Sirokej réznorodosti aktualnych nazorov a tedérii v kazdej
oblasti. Mali by vyzdvihnut jednotlivé prednosti réznych nézorov a tedrii.
Ak vyucujuci dava prednost urcitej teérii, mal by ju podlozit presvedcivymi
argumentmi.

Vyucujuci musia okamzite reagovat na zauzivané spolocenské pred-
sudky a odhalovat ich. Zdkladom pre toleranciu su moralne a duchovné
hodnoty. Vzdeldvanie sa musi humanizovat predovsetkym prostrednic-
tvom spolocensko-vednych disciplin, v ktorych maju spominané hodnoty
centralny vyznam. Moralne a duchovné hodnoty su potrebné predovset-
kym preto, aby tolerancia neupadla do indiferentizmu, ktory vietkym nazo-
rom, dobrym rovnako ako zlym pripisuje rovnaki hodnotu.

Tolerancia ako nezavisla komunikacia predpokladd, Ze demokratické
komunikacné procesy sa nerealizuju formou psychického a fyzického na-
silia. To je pochopitelne mozné len v demokratickej spolo¢nosti, v ktorej je
pravo na slobodu prejavu garantované demokratickou Ustavou.,Demokra-
cia je predovsetkym otazkou postoja. Je to diskusia a prave preto predsta-
vuje opak bojovych dogmatikov studenej vojny”. Z psychického hladiska
vieme, Ze znac¢nd Cast intolerancie prameni z projektovania vlastnych chyb
do niekoho iného, ak si vybudujeme v sebe pevné moralne a duchovné
hodnoty, méZzeme potom presne rozoznavat dobro a zlo inych. V dialégu
s inymi pozndvame ich dobro, pretoZze ho sami mame vo svojom vnutri.
Aj ked ostatni mézu patrit k inej kultdre, mat odliSné nazory, ked p6jdeme
hlbsie na rovinu zakladnych fudskych hodn6t zistime, ze sme si vzadjomne
znacne podobni.

Medziludské vztahy su délezité viade tam, kde sa vyskytuju predsudky
a nedorozumenia, musia mat ale ur¢itu formu - formu dialégu. Dialég je
umenie, ktorému sa musime naucit, aby sa nase vztahy nezvrhli na nepria-
telské diskusie a polemiky. Podmienky dialégu musia umoznit kazdému
Ucastnikovi hovorit Uprimne a otvorene o svojich ndzoroch bez akychkolvek

7 KOHAK, E.: Predpoklady demokracie medzi volbami. In.: Ekolégia a Zivot. 1996.
str. 27.
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nasledkov. Pri dialégu musi prevladat atmosféra zdvorilosti a laskavosti,
musi byt eliminovany vplyv hrozby a nétlaku.

Zucastnené strany dialdbgu musia byt cestné voci sebe. Nesmie existovat
predstierand slusnost, ktora maskuje vnutorné vyhrady alebo nepriatelstvo.
Kazda strana ma respektovat individualitu druhého a pozorne pocuvat to, o
druha strana prezentuje s o¢akavanim, ze sa dozvieme nieco nového. Strany
zUcastnené na dialdgu by sa mali povzniest nad egocentrické myslenie a mali
by sa usilovat o dobro druhého viac nez o svoje vlastné. Partneri by v dialdgu
mali hladat spolocny ciel, o ktory by sa mohli spolo¢ne usilovat.

Ak chceme vytvorit tolerantnu spolo¢nost, potrebuje vychovu k tole-
rancii, ktord podporuje slobodné liberdlne myslenie. K tolerancii musime
ucit tak, Ze ocenime rozmanité aspekty nasej a svetovej kultury a na strane
druhej odhalime a odsudime spolo¢enské predsudky.
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VYUKOVE MATERIALY PRO REALIZACI
PRUREZOVEHO TEMATU,,MEDIALNI VYCHOVA“
V PRIMARNIM A SEKUNDARNIM VZDELAVANI
V CESKE REPUBLICE

Educational materials for implementation
cross-cutting the me of ,Media Education” in primary
and secondary education in the Czech Republic

Zderika Smidovd

Abstrakt: Skolska reforma v Ceské republice zavedla Ramcové vzdélavaci
programy pro primarni a sekundarni vzdélavani. V primarnim a Ctyrletém
gymnazidlnim sekundarnim vzdélavani se jako paté priifezové téma obje-
vila,medidlni vychova". Po vice nez ¢tyfech letech praktické vyuky jsou Z4-
kiim a pedagoglim nabizeny u¢ebni materialy ¢tyi vydavatelstvi, ptricemz
tyto publikace mnohdy postradaji atraktivnost zpracovani a prakti¢nost vy-
uziti pfi vyuce. Pedagogicky vyzkum realizovan na vzorce zakd zakladnich
skol, ctyfletych gymnazii a stfednich odbornych 3kol poukazal na znacny
zajem studentll o vénovani se dil¢im tématim medialni vychovy. Ackoli vy-
sledky testu medialni gramotnosti zdcastnénych studentd byly pozitivni,
sami jejich vyucujici by uvitali u¢ebni materialy vice vyuzitelné pro kazdo-
denni pedagogickou praxi.

Klicova slova: medialni gramotnost, medialni vychova, priméarni vzdélava-
ni, rdmcovy vzdélavaci program, sekundarni vzdélavani, vyukové materialy

Abstract: School reform in the Czech Republic introduced the Framework
education programme for primary and secondary education. In the primary
and four years of secondary education with a high school as fifth cross-cut-
ting theme was “media education”. After more than four years of practical
training are offered to teachers and students in the teaching materials of
four publishing houses and these publications often lack the attractiveness
and practicality of use in teaching. Pedagogical research carried out on
the formula of the pupils of elementary schools, four middle schools and
secondary vocational schools pointed to the considerable interest of the
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Vyukové materidly pro reallizaci prifezového tématu ,Medidlni vychova” ...

students of the dedication is part of media education topics. Although the
test results of media literacy of participating students were positive, the-
ir teachers would be welcomed by the teaching materials more useful for
everyday pedagogical practice.

Key words: media literacy, media education, primary education, general
education program, secondary education, teaching materials

1 Skolska reformav CR

Posledni vyznamna skolska reforma (nebo-li kurikularni reforma) s se-
bou pfinesla nékolik zasadnich zmén a novych pojmd. Prvnim krokem této
reformy bylo roku 2001 vydani Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v Ceské republice a to Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy. Tento
dokument byva oznacovan jako,Bila kniha".

Ceska republika jakozto &lensky stat Evropské unie prejima vieobec-
né platné povédomi o dokumentech nazvanych ,white paper - bila kniha”
jako o dokumentech nezévaznych, jehoz funkce je spise doporucujici. Bila
kniha interpretuje vysledek nékterého ze spolecenskych problém0 a ob-
sahuje konkrétni navrhy co, jak a kde je tfeba zménit. V pfipadé Narodni-
ho programu rozvoje vzdélavani v CR je jednim z feenych spolecenskych
problém0 medialni gramotnost zakd a studentd. ,Bild kniha formuje viddni
strategie v oblasti vzdéldvdni, odrdZi celospolecenské zdjmy a ddvad konkrétni
podnéty k prdci $kol"

Narodni program vzdélavani obsahuje Ctyfi kapitoly, které se zabyva-
ji problematikou: Vychodisek a predpoklad(i rozvoje vzdélavaci soustavy;
Predskolnim, zakladnim a stfednim vzdélavani; Tercidlnim vzdélavanim
a Vzdélavanim dospélych.

Druha kapitola zabyvajici se Pfed3kolnim, zdkladnim a stfednim vzdé-
lavanim, podrobné popisuje dlvod zaméreni se na sekundarni stupen
vzdélavani, jakozto stupen, kterym prochazi vétsina obyvatelstva CR. Vénu-
je se zde napfiklad popisu zmén cild vzdélavani, obsahu vzdélavani, zvyso-
vani kvality vzdélavani i nutnym budoucim vnitfnim proménam 3kol.

1 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy. www.msmt.cz [online]. [cit. 2013-
02-20]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha-narodni-prog-
ram-rozvoje-vzdelavani-v-ceske-republice-formuje-vladni-strategii-v-oblasti-
vzdelavani-strategie-odrazi-celospolecenske-zajmy-a-dava-konkretni-podne-
ty-k-praci-sko
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Jeden z nosnych pilitd mnoha zmén je, jak kniha sama uvadi: ... je
podstatné, aby strednivzdéldvdni vénovalo pozornost predevsim vytvoreni zd-
kladd pro celozivotniucenia pro obcanské i pracovni uplatnénive spolecnosti.”?

Objevuji se zde nové pojmy jako naptiklad klicové kompetence a rdm-
cové vzdélavaci programy. ,Klicové kompetence predstavuji souhrn védo-
mosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot duilezitych pro osobni rozvoj
a uplatnéni kaZzdého clena spolecnosti® Napftiklad v primarnim vzdélavani
jsou za klicové kompetence povazovany: kompetence k u¢eni, k feseni pro-
blém, komunikativnost, kompetence komunikativni, kompetence socialni
a personalni, ob¢anské a pracovni.

Ramcovy vzdélavaci program (RVP) je praktickou aplikaci kurikularnich
zmén pro neprimarni, primarni a sekundarni vzdélavani.

Vysvétleni pojmu RVP uvadi skolsky zakon (¢. 472/2011 Sb.) v 84, kte-
ry fika: ,Rdmcové vzdéldvaci programy stanovi zejména konkrétni cile, formy,
délku a povinny obsah vzdéldvdni, a to vseobecného a odborného podle za-
méreni oboru vzdéldni, jeho organizacni uspordddni, profesni profil, podminky
pribéhu a ukoncovdni vzdéldvdni a zdsady pro tvorbu skolnich vzdéldvacich
programd, ..."

Ramcové vzdélavaci programy, jakozto hlavni kurikularni dokumenty,
jsou zpracovéany pro véechny Urovné vzdélavani, a to: RVP pro predskolni
vzdélavani, RVP pro zakladni vzdélavani, RVP pro obor vzdélani zakladni
skola specidlni, RVP pro gymnazia, RVP pro gymnazia se sportovni pfipra-
vou a RVP pro odborné vzdélavani.

Pravé Ramcové vzdélavaci programy se staly ur¢itym manudlem jed-
notného vystupu vyucovanych obsaht, kde i své misto ziskala medialni
vychova. Je to tak poprvé, kde se povinné objevuje ve vyuce primarniho vz-
délavani (od skolniho roku 2007/2008) a gymnazidlniho sekundarniho vz-
délavani (od skolniho roku 2009/2010) jako jeden z péti prdfezovych témat.

2 Medialni vychova a medialni gramotnost

.-. V.medidlni vychové, na rozdil od ostatnich skolnich predmétd, po dé-
tech chceme, aby zkoumaly, jak védi to, co védi. V medidlni vychové se muse-
ji pidit po tom, odkud informace a myslenky prichdzeji a ne prijimat fakt, Ze tu
prosté jsou! (Cary Bazalgette, 1989)

2 KOTASEK, Jiti. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice: Bild kniha.
Tauris, 2001. Dostupné z: http://aplikace.msmt.cz/pdf/BilaKniha.pdf

3 BELZ; Siegrist. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cvi¢eni
a hry. Portél, 2001.
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Pojem medidlni vychova predstavuje souvztaznost médii se vzdélava-
nim. Existuje mnoho definici medialni vychovy, naptiklad ,medialni vycho-
va je vychova k orientaci v masovych médiich, k jejich vyuzivani a zarover
k jejich technickému zhodnoceni” (Pricha kol., 1998), nebo ,medidlni vy-
chova je zamérné vychovné plisobeni zamérené na dosazeni urcitého stup-
né medialni gramotnosti” (Jirdk, Micienka, CD-Rom Rozumét médiim).

Cilem medialni vychovy je zprostfedkovani zakdim a studentiim zaklad-
ni poznatky a dovednosti tykajici se medidlni komunikace a prace s médii.
Média se v posledni dobé stala velice vyznamnym zdrojem informaci, bez
kterého si kazdodenni Zivot Ize nyni jen zcela téZce predstavit.

Aby byl ¢lovék schopen uplatnit se v Zivoté samotném je velmi pod-
statné, aby podnéty prichazejici z okolniho svéta byl schopen spravné zpra-
covat a pouzit ve svém dalsim jednani a rozhodovani. Dllezité si je uvédo-
mit, Ze rdzna média produkuji charakterové razna sdéleni, , ... vyznacuji
se svébytnym vztahem k pfirodni i socidlni realité a jsou vytvdrena s riznymi
(potenciondlIné i manipulativnimi) zdméry. Sprdvné vyhodnoceni téchto sdéle-
ni z hlediska zdméru jejich vzniku (informovat, presvédcit, manipulovat, poba-
vit) a z hlediska jejich vztahu k realité (vécnd sprdvnost, logickd argumentacni
stavba, hodnotovd platnost) vyZaduje znacnou pripravu.

Vznik medialni vychovy nelze z objektivniho hlediska presné datovat.
RGzné prameny uvadéji riizné pocatky. McQuail v knize Uvod do teorie ma-
sové komunikace (2009) popisuje prvni obavy pfed médii a jejich dopadem
na lidské mysleni uz z doby antického Recka (v Gryvku z Platénova dialogu
Faidros).

Vznik mediélni vychovy velice Gzce souvisi s medialni pedagogikou. Uz
cirkevni autority v nejstarsich dobach rozhodovaly o vhodnosti ¢i nevhod-
nosti medidlnich text(. Odtud napfiklad pochazi i prvni seznamy zakdza-
nych knih.

Dulezitymi osobnostmi vzniku medialni vychovy byli bezesporu Jan
Amos Komensky (Orbis sensualit picls, 1658), ktery se zabyval zaclenénim
médii do $kolni praxe a Johannes Gutenberg, ktery v patnactém stoleti za-
slouzil o vynalez knihtisku.

Naslednymi hlavnimi impulsy pro vytvoreni dnesni podoby medialni
vychovy byl ndstup novych médii (zejména rozhlasu a novin) a to datové
po druhé svétové vélce. Pravé toto obdobi ukdzalo média v negativnim slo-
va smyslu. Sami lidé mezi sebou zacinali diskutovat o manipulativni schop-

4 Scio.cz: Rdmcové vzdélavaci programy, Medidlni vychova. [online]. [cit. 2013-
02-24]. Dostupné z: http://scio.cz/skoly/rvp/odstavec.asp?odstavecID=1530
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nosti médii. Média nejen vefejnost informovala, pfindsela aktudlni zpravy
zdomova i ze svéta, propagovala, média zacala ovliviovat.

Béhem padesatych a Sedesatych let ve Spojenych statech americkych
doslo ke zna¢né komercionalizaci médii. Jejich nasledné pronikani do ev-
ropského prostiedi bylo jen uz dalsim vyznamnym podnétem k nutnosti
zabyvat se problematikou medialni vychovy.

Devadesatd léta dvacatého stoleti predstavuji praktické pocatky medi-
alni vychovy v Ceské republice a to nejen z divodu toho, Ze ¢eska medial-
ni scéna dosahuje svého nejvyssiho vrcholuy, ale také proto, ze pravé v této
dobé se u nas konaly prvni seminare zabyvajici se negativnim vlivem mé-
dii na populaci.

Béhem nékolika nasledujicich let zaplavily ceskou mediélni scénu ne-
jen televizni reality show, které odstartovali vnimani medidlniho obsahu
dvéma sméry. Jednak pasivnim vnimani, ale také nové aktivnim vtdhnutim
do déje. Pravé tento posun ve vnimani smérem k aktivnimu ze strany diva-
ka ¢i posluchace ukazalo nezbytnou nutnost umét pochopit vysilané sdé-
leni a analyzovat jeho obsah, coz vyZzadovalo mimo jiné i urcité védomostni
zdzemi medidlni gramotnosti.

Cile medialni vychovy mohou byt definovéany i jako vybaveni zak( za-
kladni Grovni medialni gramotnosti. Pavel Verner (2007) popisuje medial-
ni gramotnost jako,... soubor poznatku a dovednosti, které clovéku umozriu-
jinaklddat s medidlini produkci, jeZ se mu nabizi, icelné a poucné, dovoluje mu
média vyuZivat ke svému prospéchu a ddvd mu ndstroje, aby dokdzal ty oblasti
medidlini produkce, které se jim snazi skryté manipulovat, odhalit."®

3 Analyza vyukovych materiali medialni vychovy

Knizni komeréni trh Ceské republiky je pfesycen stovkami vyukovych
materiall pro zaky primarniho, sekundarniho, ale i tercidlniho vzdélavani.
Zéaci si pfi samostudiu mohou vybirat mezi plnymi regaly studijnich mate-
riald pro vyuku cizich jazyk(, pfirodnich véd, spolecenskych véd, informac-
nich technologii a mnoha dalsich.

S vyukovymi materidly pro medialni vychovu je to ponékud jiné. Pres-
toze zékladni i stfedni Skoly gymnazidlniho typu maji povinnost zafazeni
medialni vychovy do svych skolnich vzdélavacich programd, v ne zaned-
batelném poctu knihkupectvi by jste u¢ebnice medidlni vychovy hledali
marné.

5 SMIDOVA, Zdenika. Projekt Medidlni vychovy na Stfedni skole gastronomické, s.r.o.
Praha, 2011. (str 10-11)
6 VERNER, Pavel. MedidIni vychova: priifezové téma. 2007. (str 93)
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V soucasné dobé, pét let od zafazeni medidlni vychovy do RVP zaklad-
nich kol se objevila v bfeznu 2013 prakticky prvni,uc¢ebnice” medialni vy-
chovy pro 2. stupeni zékladnich 3kol. Pro stfedni Skoly byla vydana prvni
ucebnice v roce 2009.

Samotnych publikaci zabyvajicich se medidlni vychovou ¢i medidlni
gramotnosti je na pomérné nové prifezové téma dostatek. Radoveé se jed-
nd o 15 publikaci (podrobny vycet nize). Uroven zpracovani, vybér témat ¢i
graficka uprava je individudlni. Dostupnost knih v kamenném ¢i interneto-
vém knihkupectvi se omezuje na maximalné tfi publikace.’

Pro prehlednost zpracovani analyzy vyukovych materidlG prdfezového
tématu medialni vychovy byly publikace rozdéleny do ¢tyf kategorii dle
cilovych skupin (pro zaky primarniho vzdélavani, studenty sekundarniho
a tercialniho vzdélavani, pro ucitele).

Nasledujici vycet vyukovych materiald pro vzdélavani se v medidlni vy-
chové nema za cil, ucinit absolutni vyéet viech material(i vydanych v Ceské
republice. Snahou je pfiblizit (dle autora ¢lanku) ty nejstézejné;jsi pro dany
obor. Pro vyuku medidlni vychovy je mozno najit inspiraci nejen v pfimo
JVvyukovych materidlech’, ale také napfiklad v knihach zabyvajici se prob-
lematikou médii, jako jsou Uvod do teorie masové komunikace od Denis
McQuaila, Masova média od Jana Jirdka a Barbary Képplové a mnohé dalsi.

3.1 Vyukové materialy pro primarni vzdélavani
BELOHLAVA, Eva. Medidlni vychova - ucebnice pro 2. stuper ZS a odpovi-
dajici rocniky viceletych gymndzii. Fraus. 2013
« Tato publikace je v pravém slova smyslu prvni u¢ebnici medialni vy-
chovy pro zaky zakladni skoly. Je vytisténa na kfidovém papife celo-
barevné. Celou knihou provazeji ¢tyfi studenti, ktefi se rozhodnou
vydavat 3kolni Easopis. Reseni jejich kazdodennich $kolnich problém(i
dokaze zaky vtahnout do déje, protoze mohou mit pocit, Ze jim uéeb-
nice rozumi. Publikace je rozdélana do sedmi kapitol: Co jsou to média
a jak funguji, Bezpecny internet, Mediélni technologie, Mediélni obsa-
hy a sdéleni, Média a reklama, Média a zabava, Prace v médiich. Je zde
plno zajimavych ilustraci, textd, ukol(. Nékteré pasaze avsak plsobi
prehlcené. Naopak nékteré ¢asti jsou obsahové ,nedopsany”.

7 Jedna se o Medialni vychovu (Jan Pospisil, Lucie Sdra Zavodna), Medidlni vycho-
va — Cvi¢ebnice (Jan Pospisil, Lucie Sdra Zadvodna), Zéklady mediélni vychovy
(Marek Micienka, Jan Jirdk a kol.).
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« Celkové hodnoceni: studijni materidl jakoZto prvni vlastovka u¢ebnic
medialni vychovy pro Zzaky zakladnich kol je vyuzitelnd v kazdodenni
pedagogické praxi a cena pofizeni je pfijatelna.

3.2 Vyukové materialy pro sekundarni vzdélavani

POSPISIL, Jan, ZAVODNA, Lucie. Medidlni vychova. Computel Media s.r.o.,
2009.

« PfestoZe autofi této uc¢ebnice neuvedli cilovou skupinu jejiho vyuziti,
je dle rozsahu a zplsobu zpracovani patrné, Zze bude vyuzivana k vyu-
ce medidlnivychovy pfedevsim na stfednich Skoldch a gymnaziich. Je-
dendct kapitol je sepsdno srozumitelnym stru¢nym, aviak obsahové
Uplnym textem, ktery je doplnén barevnymi ilustracemi a fotografie-
mi. Nazvy kapitol jsou: Komunikace, Masova komunikace, Zurnalistika
a zurnalistické Zanry, Typy medialnich obsah(, Média, Média a zabava,
Média a reklama, Vliv, omezeni a nebezpeci médii, Vnitini fungovani
médii, Regulace médii, Novd média. PouZity papir je xeroxovy vyssi
gramaze a tisk je celobarevny.

« Tento studijni material byl rok po svém vydani doplnén tfemi dalSimi
publikacemi a to Mediélni vychova - cvi¢ebnice, Medialni vychova -
cvicebnice s fesenim, Mediélni vychova — metodika. Timto pocinem se
stala tetralogie ucebnich materiald medialni vychovy autor( Pospisi-
la a Zavodné, prozatim jedinou po vsech strankach ucelenou ucebni
pomuckou k vyuce prifezového tématu mediélni vychova. Autofi do-
drzeli ve viech ,dilech” stejného fazeni a Cislovani ¢imz se staly pub-
likace velice prehledné a stejna grafickd Uprava (v¢etné titulni strany)
signalizuje promyslenost propojeni jednotlivych dili. Cenova hladina
vsech ¢tyf materialu je pfizniva.

« Celkové hodnoceni: prakticky jako jediné publikace zabyvajici se prob-
lematikou medidlni vychovy je k dostani ve vétsiné kamennych i in-
ternetovych knihkupectvi. Oblibenost u stfredoskolskych pedagogt je
vysoka a do jisté miry také ovlivnéna urcitym ,full service” autord.

KROUZELOVA, Dana. Ptirucka medidlni vychovy — Medidini vychova na
gymndziich. Media set. 2010.

« Tato ,ucebnice” pro gymnazia je prvni svého druhu na ¢eském trhu.
Velice pfekvapivou skute¢nosti je fakt, Ze jsou kompletni materidly
zdarma ke staZeni na internetu. Spolu s praktickymi vysledky ze 3kol,
kde se dle této uc¢ebnice medidlni vychova vyucuje. Uz pfi grafickém
navrhu a zpracovani materidll autorka nejspise pracovala s verzi, ze
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bude mozné tyto materidly tisknout na jakékoli tiskarné — odpovida
tomu i uloZzeny format a celkovy vizual materidlu. Necelych sto pade-
sat stran textu formatu A5 je roz¢lenén do osmi moduld, které se dale
¢leni na jednotlivé kapitoly. Témata moduld jsou nasledujici: Medidlni
vychova a medialni gramotnost, Role médii v informacni spole¢nosti,
Public Relations a reklama, Masova komunikace a Zurnalistika, Medial-
ni produkce, VizuaIni komunikace, Medialni legislativa a regulace v CR,
Média v politice.

« Zpracovani jednotlivych modull je podrobné, doplnéné zajimavos-
tmi pro upoutani pozornosti student(l. Celkova obsahova uroven tex-
tl je ndro¢néjsi — pravdépodobné zdmérné, kvuli charakteristice cilo-
vé skupiny, pro kterou byl napsan.

« Celkové hodnoceni: tyto teoretické texty vénujici se problematice
medialni vychovy je mozno doplnit pracovnimi listy (ke stazeni také
zdarma na www strankach Media set). Ukoly jsou zde naro¢néjsi, ale
pIné koresponduji s matefskou ucebnici. Kapitoly jsou zde fazeny stej-
nym zpusobem, ¢imz i celkova orientace mezi obéma publikacemi je
snadna.

3.3 Vyukové materialy pro tercialni vzdélavani

VERNER, Pavel. Medidini vychova: prirezové téma. Albra, 2007.

+ Nepfehlédnutelna rlizova (formatu A5) skripta vzbuzuji zdjem uz na
prvni pohled. Po prec¢teni obsahu a jména autora publikace je neod-
diskutovatelnym faktem, Ze dvanact kapitol obsahuje vycerpavajici
informace o: Historickych kontextech a teorii medialni vychovy, Vy-
voji médii ve svété, Piehledu vyvoje médii v ¢eskych zemich, Charak-
teristiku novinarskych Zanrd, Rozhlasovou a televizni tvorbu, Vzniku
a vyvoji internetu, Reklamé v masmédiich, Manipula¢nich praktikach
v médiich, Legislativé, Etice novinaiské prace, Namétech jak zpracovat
mediélni vychovu do skolniho kurikula a samotny popis priifezového
tématu medidlni vychova.

« Celkové hodnoceni: materidl je napsan ucelené a i po 3esti letech od
jeho vydani obsahuje viechna potfebna teoreticka vychodiska k vyu-
ce i k u€eni se o medialni vychové. Souhrnné lez fici, Ze tato publikace
byla napsana,nadc¢asovym” zpisobem.

NIKLESOVA, Eva. Teorie a vychodiska sou¢asné medidlni vychovy. Pedago-
gickd fakulta Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich. 2007.
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« Prvni a zaroven posledni (k poc¢atku roku 2013) skripta vydana pro stu-
denty nejen pedagogickych fakult tercidlniho vdélavani nejsou bohu-
Zel komeréné nepfistupna. Jedind cesta k jejich ziskani vede pres po-
dani zadosti na Katedre ceského jazyka a literatury Jihoceské univerzity
v Ceskych Budéjovicich (publika¢ni ¢innost katedry) a naslednému po3-
tovnimu zaslani. Ddvod tomuto nekomerénimu vydani publikace neni
autoru ¢lanku zndm. Rozsah a zpUsob zpracovani skript je bohaty, vécny
a prehledny. Obsah je rozdélen do tfi celkd (Teoretické pilite medialné
edukacni problematiky, Koncepty a pfistupy k souvislosti médii a edu-
kace, Dil¢i aspekty medialni produkce a komunikace), které se nasled-
né déli na jednotlivé kapitoly. Tyto materidly jsou doplnény pfilozenym
CD-ROMem, kde jsou ke stazeni soubory medialné edukacnich aktivit.

« Celkové hodnoceni: skripta svym zpracovanim pfinasi kvalitni podkla-
dy pro studenty medialni vychovy na vysokych skolach. Je jen velikou
skodou, Ze jsou tyto materidly ponékud,ukryvany pred svétlem svéta”

BINA, Daniel. Vychova k medidlni gramotnosti. Pedagogickd fakulta Jiho-
ceské univerzity v Ceskych Budéjovicich. 2005.

- Divodem vzniku tohoto textu byla, jak sdm autor uvadi: ,zvysujici se
frekvence a naléhavost kolotajicich uvah o dikladném zalozeni me-
didIni pedagogiky. Text vznikl za spoluprace nékterych tcastnikd se-
minafe Pedagogika médii (2004/2005).

« Publikace plsobi seskladanim riznych témat sekundujicim proble-
matice medidlni vychovy. Velice praktického vyuziti ma pata kapito-
la, kterd podrobné popisuje navrhy, projekty a napady pro jednotlivé
ro¢niky druhého stupné zakladnich kol a to pro dil¢i vnofena témata
medidlni vychovy zafaditelnd do vyuky matefského jazyka. Zde uve-
dené ndméty jsou praktické, pro zaky danych ro¢nikd zajimavé.

« Celkové hodnoceni: pravé diky posledni kapitole ,Navrhy, projekty
a napady” by tato kniha mohla ziskat obliby u pedagogt. Problémem
avsak zUstava, ze tuto publikaci neni Zddnym moznym komerénim
zplUsobem ziskat. Jedina cesta k jejich ziskani vede pres podéni zados-
ti na Katedfe ¢eského jazyka a literatury Jihoceské univerzity v Ces-
kych Budéjovicich (viz podobné, jako je tomu u publikace autorky
Niklesové, Teorie a vychodiska soucasné medialni vychovy).

3.4 Vyukové materialy pro ucitele

MICIENKA, Marek; JIRAK, Jan. Zdklady medidlni vychovy. 1.vyd. Praha: Por-
tdl, 2007.
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«Tato neceld tfi set strankovd publikace byla pro potfeby materidl-
ni podpory ucitelt na zakladnich skolach k vyuce mediélni vychovy
rozdélena na dva dily nesouci ndzev Rozumét médiim 1. a Il. Je zde
probirdano osm kapitol: Masova média, Zpravodajstvi, Stereotypy
v médiich, Regulace a autoregulace médii, Média a zdbava, Média
a politika, Média a marketing, Reklama. Oblibenost tohoto materialu
u pedagogt je vysoka. Otazkou zlstdva zda je tento zdjem vyvolan
faktem, Ze jsou realizovény kurzy jak pracovat s zaky s pomoci této
publikace, nebo zda vyucujicim vyhovuji ponékud rozsahlé texty, za-
plava teoretickych poznatkl a velice malo pracovnich listl pro zaky.

« Celkové hodnoceni: z pohledu pedagoga vyucujiciho medialni vycho-
vu je tento materidl dnes uz prekonan jinymi publikacemi atraktiv-
né&;jsim zplsobem zpracovani i obsahem sdéleni. Avsak jako prakticky
k prvni publikaci ur¢ené pro ucitele zakladnich a stfednich kol zaby-
vajicich se medidlni vychovou, je nutné tento u¢ebni material hodno-
tit jako prvni vlastovku, kterd se tési veliké oblibé ze strany vyucujicich.

STRCULOVA, Vladimira. Medidlni vychova: [praktické ndméty pro vyuku na
1. stupni ZS. Raabe, c2011.

« Tyto u¢ebni materidly jsou ur¢eny tém malo zakladnim skolam, které se
rozhodnou medialni vychovu zafadit do $kolnich vzdélavacich progra-
mu uz na prvni stupen. Text je zde roz¢lenén do Sesti kapitol: Pohadky
vI¢i babicky, Média a krasa, Média a reklamy, Tvorba rozhlasového vy-
silani, Jak nds ovliviiuje reklama, Skolni redakce pro mensi déti. Vzhle-
dem k pomérné nizkému véku zakd, je i pfizplsobena naro¢nost textd,
ukold, ndmétl na praktické procviceni. Témata jsou zvolena zajimavé
a maji potencial zaujmout. Publikace je ¢ernobile vytisténa na xerox pa-
pife.

« Celkové hodnoceni: u¢ebni materidly jsou prehledné, zabyvajici se ak-
tualni problematikou médii. Pomérné vyssi cena pofizeni mlze byt
mozna jedinym dlvodem pro¢ nebude tato publikace masovéji rozsi-
fena mezi pedagogy prvniho stupné zakladnich skol.

KASOVA, Jitka. Svét médir: [tvofivé ndméty pro vyuku prifezovych témat

na 2. stupni ZS. Raabe, c2011.
- Tento studijni materidl predstavuje svym prehlednym zpracovanim
a rozsahem kapitol zajimavy material pro pfipravu ucitele medialni
vychovy pred hodinou. Jednotlivé kapitoly jsou doplnény nejriiznéj-
$imi kvizy, testy, pracovnimi listy a to ve vice poctech pro kazdou ka-
pitolu. Obsahuje pét kapitol: Telka nebo noviny, Skolni redakce pero
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starsi zaky, Teleshopping, Letem svétem s leteckym magazinem, Ideal-
ni holka idedlni kluk. Publika je ¢ernobile vytisténa na xerox papire pro
snadné rozmnozeni pro zaky.

« Celkové hodnoceni: prakticka pomucka pro ucitele medialni vychovy
na zakladni skole, kterd je zpracovana poutavym a do déje vtahnu-
telnym zplsobem. Jednotlivé kapitoly nejsou zbytecné nastavovany
a obsahy jsou ucelené. Cena publikace je vyssi, ale rozsah probirané
latky je Siroky.

KASOVA, Jitka. Média - kdo koho ovlddd?: [tvoFivé ndméty pro vyuku

priifezovych témat na 2. stupni ZS. Raabe, c2011.

« Publikace ,Média - kdo koho ovlada?” je u¢ebni material vhodny k vy-
uziti pro studenty vyssich ro¢nik druhého stupné zakladnich 3kol. Je
zde obsazeno pét kapitol: Jsem snad masa?, Padouch nebo hrdina?,
Cteni mezi fadky, Manipulace s lidskym myslenim 1. a Il. Jejich zpra-
covani je pomérné stru¢né, ale obsahuje veskeré potfebné souvis-
losti a teoretické poznatky. MnoZstvi pracovnich listd ¢i namétd pro
¢innost ve vyuce medidlni vychovy je zde ve srovnani s podobnymi
publikacemi uzsi, coz mlze byt ovlivnéno probiranymi tématy. Veli-
ce atraktivné pro adolescentni zaky je zpracovéna druha kapitola a to
»Padouch nebo hrdina?” Publika je ¢ernobile vytisténa na xerox papir.

« Celkové hodnoceni: pomérné vysoka cena pofizeni v kombinaci s ma-
lym mnozstvim navrzenych aktivit pro skolni vyuku sama predesila
nepfilis velkou oblibu u pedagogt.

DUDEK, Dalibor, JANECKOVA, Pavia, KOSINA, Michal. Medidini vychova -
Tvofivé ndméty pro vyuku prirezovych témat na 2. stupni ZS. Raabe, 2013.

« Jednd se zatim o posledni pokracovéni edi¢ni fady vyukovych mate-
rial nakladatelstvi Raabe pro prlifezova témata na druhém stupni
zakladnich 3kol. Tato publikace obsahuje ¢tyfi kapitoly: Manipulace
aneb Ucel svéti prostfedky, Nova informacni lavina, Cesta za knihou I.
all. ¢ast. Jedna se (stejné jako u predeslych publikaci podobného cha-
rakteru z nakladatelstvi Raabe) o ndméty pro ¢innost v hodinach me-
didIni vychovy pro ucitele, kdy teoretickd podpora je doplnéna zajima-
vymi ndpady, postiehy z praxe a pracovnimi listy pro studenty. Prvni
kapitola ,Manipulace aneb Ucel svéti prostfedky” je velice podrobné
a znacné atraktivné zpracovana jak pro ucitele, tak pro zéka. Druhd
kapitola ,Nova informacni lavina” je svou interpretaci pouze rozsire-
nim jiz stavajicich materidl vydanych v jiné ucebni pomdcce. Treti
a Ctvrtd kapitola,Cesta za knihou I. a Il je velice modernim zptsobem
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pojat vyvoj knihy od svych pocatkl az po soucasnost, kdy nechybi ani
podrobny navod na vytvoreni vlastni knihy krok za krokem. Kniha je
Cernobile vytisténa na xerox papife pro snadné rozmnozeni pro zaky.

« Celkové hodnoceni: pomérné vysokd pofizovaci cena publikace (v po-
rovnani s ostatnimi) by si zaslouzila vice rozebranych témat a vice
materiald.

4 Pedagogicky vyzkum

Pedagogicky vyzkum (realizovany autorem ¢lanku v rdmci dizertacni pra-
ce) ma za cil analyzovat stavajici stav pomérné nového praiezového tématu
medidlni vychova na vybranych zékladnich a stfednich 3kolach Zlinského
kraje. Dil¢im cilem prizkumu je zjisténi Urovné medialni gramotnosti Zaku.

Vysledky pedagogického vyzkumu jsou naslednym podkladem pro
navrzeni vyukovych material( pro zaky stfednich odbornych skol. Stredni
odborné skoly jako jediné v sekundéarnim vzdélavani nemaji povinnost (dle
Ramcovych vzdélavacich program(l) zafazeni medialni vychovy do svych
Skolnich vzdélavacich programd. Pfi¢emz procentualné Ize vyjadit rozlo-
Zeni zakd v sekundarnim stupni vzdélavani mezi vzdélani gymnazialni a od-
borné ve vsech typech a zaméfenich za obdobi (2005 - 2010), prdmérné
pro jeden rok 22% ku 78% (viz Graf ¢.1).8

RozloZeni studentu v sekundarnim stupni
vzdélavani

® stiedni odbomeé skoly

= gymnazia

Graf 1: Rozlozeni studentti v sekundarnim stupni vzdélavani v CR

ve sledovaném oddobi (2005-2010)
Zdroj: autor ¢lanku

8 Cesky statisticky Ufad: Pfedbézné vysledky séitani lidu, domd a byt 2011 - Ces-
ka republika a kraje. [online]. 31.02.2013 [cit. 2013-02-07]. Dostupné z: http://
www.czso.cz/csu/2012edicniplan.nsf/kapitola/03000-12-n_2012-00
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Pedagogicky vyzkum byl realizovan dotaznikovym Setfenim ve dvou
rovinach. Prvni rovinou bylo zjisténi medialni gramotnosti zaka zakladnich
a stfednich kol Zlinského kraje pomoci dotazniku s 26-ti otdzkami s odpo-
védmi formou vybéru z moznosti. Druhd rovina pedagogického vyzkumu
spocivala v dotaznikovém 3etfeni vyuky medidlni vychovy na jednotlivych
Skolach pro pedagogy vyucujici prarezové téma medidlni vychova. Tento
dotaznik obsahoval 5 otdzek s uzavienymi i otevienymi odpovédmi.

4.1 Dotaznikové setfeni medialni gramotnosti Zak{ zakladnich

a stirednich skol

« Dotaznik byl provéren v pfedvyzkumu 30-ti Zaky zdkladnich Skol a 35-
ti studenty strednich $kol. Dvodem bylo odhalit mozné nejasnosti ve
formulaci otdzek nebo nejednoznacnosti odpovédi.

« Soubor 26-ti otdzek dotazniku byl navrzen tak, aby obsahoval otazky
ze viech tematickych okruht priifezového tématu uvedeném v Rdm-
covém vzdélavacim programu a to: kritické ¢teni a vnimani medial-
nich sdéleni, interpretace vztahu medidlnich sdéleni a reality, stavba
medialnich sdéleni, vnimani autora medialnich sdéleni, fungovani
a vliv médii ve spolec¢nosti, tvorba medidlniho sdéleni a prace v reali-
zac¢nim tymu.® Ale tako uvedené zakladni oblasti prifezového tématu
medidlni vychovy v R&mcovém vzdéldvacim programu pro gymnazia.

« Dotaznik byl vypInén na ¢tyfech zakladnich skoldch v celkovém poctu
456 dotaznikd, dvou gymnaziich v poctu 139 dotaznikll a dvou od-
bornych stfednich $koldch v poctu 165 dotaznik(. V rdmci realizace
dizertacni prace je osloveno vice 3kol, ale terminy vyplnéni dotaznikd
s ohledem na poZadavky jednotlivych 3kol jsou stanoveny do konce
cervna 2013. Proto je zde prezentovan dil¢i vysledek dotaznikového
Setfeni.

4.2 Dotaznikové Setfeni zptisobu vyuky medialni vychovy
na jednotlivych Skolach
« Dotaznik pro pedagogy vyucujici medialni vychovu na jednotlivych
skolach byl sestaven s cilem ziskani informaci o pouzivanych vyuko-
vych materidlech medialni vychovy na skole a zpuUsobu realizace os-
tatnich prirezovych témat.

9 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (se zménami provedeny-
mi k 1.9.2007). VUP Praha 2007
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5 Analyza vysledkii pedagogického vyzkumu

Analyza vysledkl pedagogického vyzkumu je pro pfehlednost rozdéle-
na na vysledky dotaznikového 3etfeni primarniho a sekundarniho vzdéla-
vani. A dale na vysledky dotaznikového 3etfeni zptsobu vyuku medialni
vychovy taktéZ v primarnim a sekundarnim vzdélavani.

5.1 Analyza vysledkl dotaznikového Setieni na zakladnich

Skolach

« Celkem bylo vyplnéno 456 dotaznik(, dotaznik obsahoval 26 otazek
s uzavienymi odpovédmi s moznosti vybéru. K distribuci byla zhoto-
vena jedna varianta dotazniku, pficemz v kazdém roc¢niku (Sestém az
devatém), byl zohlednén studovany rok a k tomu byly hodnoceny jen
vybrané otazky. Napftiklad tedy u zakd Sesté a sedmé tfidy bylo hod-
noceno pouze 18 otazek z celkového poctu 26. U zaki osmé a devaté
tfidy bylo hodnoceno viech 26 otézek.

« Primérny pocet spravnych odpovédi u zak( sSesté tfidy bylo 10 z 18-
ti, u zakd sedmé tiidy 8 z 18-ti, u zakl osmé tiidy 14 z 26-ti a u zaka
devaté tridy 20 z 26-ti (viz Graf ¢.2).

« Nejcastéji chybné zodpovézené otazky byly z tematickych okruhi:
funkce masovych médii, rozdilnost mezi seriéznimi a bulvarnimi mé-
dii, obecné téma reklamy a manipulativni techniky ze strany médii.

Uspésnost zakua zakladnich $kol v
dataznikovém Seti‘eni

76,90%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

55,50% 53.80%
44.40%

6. tida 7. trida 8. trida 9. trida

Graf 2: Uspésnost zaka zakladnych $kol v dotaznikovém Setieni
Zdroj: autor ¢lanku
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5.2 Analyza vysledkt dotaznikového Setieni na stiednich

Skolach

+ Celkem bylo vyplnéno 354 dotaznikd, dotaznik obsahoval 26 otazek
s uzavienymi odpovédmi s moznosti vybéru. Vsechny otazky byly ve
vsech ctyfech ro¢nicich hodnoceny.

« Primérny pocet spravnych odpovédi u studentt prvniho ro¢niku bylo
17 z 26-ti, u studentl druhého ro¢niku 16 z 26-ti, u tfetiho ro¢niku 17
z 26-ti a u ¢tvrtého maturitniho ro¢niku 18 z 26-ti (viz Graf ¢.3).

« Nejcastéji chybné zodpovézené otazky byly z tematickych okruhd: re-
klamni sdéleni, vliv omezeni a nebezpeci médii a regulace médii.

Uspésnost studenti stiednich $kol v
dataznikovém Seti‘eni

69,00%

70,00%

685,00% 65,40% 65,40%
66,00%

64,00%

/ 61,50%

62,00% ?

60,00% /

58,00%

56,00%

I. roénik II. rocnik I, roénik IV. roénik

Graf 3: Uspésnost studentii strednich $kol v dotaznikovém Setreni
Zdroj: autor ¢lanku

5.3 Analyza vysledkl dotaznikového Setieni zptisobu vyuky
medialni vychovy na zakladnich Skolach

« Priifezové téma medialni vychova zafazuji vSechny dotazované za-
kladni Skoly do druhého stupné, tedy 6. - 9. tfidy. Vyuku realizuji dilci-
mi vnofenymi tématy do jiz stavajicich predmétl (nejcastéji vychova
k obcanstvi, Cesky jazyk). Vyuku ostatnich prifezovych témat realizuji
stejnym zpUsobem jako vyuku medialni vychovy. Pfi vyuce dilcich té-
mat medialni vychovy pouzivaji vyukovych material( nejcastéji Roz-
umét médiim I. (Marek Micienka, Jan Jirak, Partners Czech, 2006) a vy-
ukovych filma (napf. Jeden svét na skolach). Pedagogové tii ze Ctyr
dotazovanych zakladnich kol pfi vyuce medialni vychovy nevyuzivaji
ucebnich materidlG vlastni pfipravy.
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5.4 Analyza vysledkt dotaznikového Setfeni zplsobu vyuky
medialni vychovy na stiednich Skolach

« Prfezové téma medidlni vychovy je na dotazovanych stfednich sko-
lach realizovdno ze 70% dil¢imi vnofenymi tématy do jiz stavajicich
pfedmétl (napft. Cesky jazyk, déjepis, obcanska nauka) a z 30% jako
samostatnym volitelnym predmétem (po dobu jednoho roku). Pfi-
¢emz Skoly vyuzivajici formu samostatného volitelného predmétu
i tak zafazuji dil¢i témata mediélni vychovy do jiZ stavajicich predmétd
a vyuku v samostatném volitelném predmétu realizuji prohlubovanim
znalosti, vydavanim skolniho média, i¢astnénim se nejrliznéjsich sou-
tézi apod.

- Dil¢i témata medidlni vychovy jsou na Skolach zafazovana prvni tfi
roky a ostatni prlfezova témata jsou realizovéna stejnym zplsobem.
Nejcastéji vyuzivany vyukovy materidl pedagogy je u¢ebnice Medialni
vychovy (autor(l Jana Pospisila a Lucie Sary Zadvodné, Computer Me-
dia, 2009) a Zaklady medialni vychovy (autord Marek Micienka a Jan
Jirdk, Portdl, 2007). VSechny dotazované skoly vyuzivaji vyukovych
filmy. Vlastni pfipravy ucebnich materidl( pouziva na dotazovanych
Skolach 40% pedagogu.

6 Navrh vyukovych materialt

Jak jiz bylo uvedeno vyse, na ¢eském trhu se nachazi vyukové materialy
pro vyuku medidlni vychovy od ¢tyf nakladatelstvi (Computer Media, Fraus,
Portél, Raabe), pficemz vydéani ucebnice medidlni vychovy nakladatelstvim
Fraus je v soucasné dobé tou nejcerstvé;jsi (bfezen 2013).

Souhrnné feceno pro primarni vzdélavani na trhu je k dostani ucebni-
ce pro 2. stupen a tfi publikace ,tvofivych ndmét” pro vyuku prirezového
tématu na druhém i prvnim stupni zdkladnych $kol. Pro sekundarni vzdéla-
vani je vyuzitelnd z nakladatelstvi Computer Media ucebnice, cvi¢ebnice
a metodika. Pro primarni i sekundarni vzdélani Ize také vyuzit publikaci
Rozumét médiim I. a Il

Doposud zadna publikace nebyla vydana jako vhodny vyukovy mate-
rial pro stiredni odborné skoly (pficemz podil student(i navstévujicich stred-
ni odbornou Skolu byl v letech 2005 - 2010 78% z celkového poctu studen-
td v sekundarnim vzdélavani).

Zaci zakladnich 3kol v dotaznikovém 3etfeni medialni gramotnosti
zodpovédéli otazky s 57,65% uspésnosti a studenti stfednich 3kol s 65,32%
uspésnosti. Vysledky Ize obecné oznacit za primérné. Otazkou zlstava,
zda by se zvysila medidlni gramotnost zak(l, kdyby jejich vyucujici méli

209



Dotyk zla: Medidlna vychova a vychova médii - Megatrendy a médid 2013

k dispozici vhodné vyukové materidly plné variabilni pro rdzné pouziti.
Obecné vyukovych materiald mediélni vychovy je na ¢eském trhu dosta-
tek. Neni dlivodem jejich omezenému vyuzivani ze strany pedagogu jejich
forma zpracovani?

Moznym feSenim této situace je navrzeni jednotlivych dil¢ich témat
medidlni vychovy s riznymi, dopfedu avizovanymi, ¢asovymi néroky, vyuzi-
telnymi pro r(izné stupné vzdélavani. Kdy kazdé téma by bylo zpracovéno
dle stejné osnovy (napf. téma, cil tématu, ¢asova narocnost probirané latky,
podklady pro ucitele — popsadn problematika tématu, text tématu pro zaky,
naméty pro praktickou ¢innost, zajimavosti o tématu, pracovni listy pro
zaky, feSeni pracovniho listu pro pedagoga, kviz ¢i dopliiovacka na zavér,
odkazy na probirané téma v literature ¢i médiich, souhrn). Vyukovy mate-
rial by byl doplnén CD-ROMem, na kterém by byly nahrany materidly v tex-
tovém souboru se zpracovanymi prezentacemi daného tématu (naptiklad
formatu power point) na ¢asovy Usek max 15 min. Je nutné dodrzeni vyso-
kého standardu zpracovani prezentaci, ponévadz je potieba predpokladat,
ze sami studenti budou technicky zdatni a prezentace by mély odpovidat
soucasnym trendlim, aby byly schopny zaujmout.

Stfedni odborné skoly predstavuji svymi rdznymi zamérenimi ,vyzvu”
pro pedagogy ve vyuziti oborovych znalosti zakl k aplikaci ve svété médii.

Priklad: vyuka dil¢iho tématu ,reklama” pro studenty stfedni odborné
Skoly Cestovniho ruchu muze byt aplikovana pfimo na jejich dany obor -
realizace reklamy cestovni kancelafe, manipulativni pouzivani fotodoku-
mentace pfi inzerci zajezdl z mista pobytu, apod.
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MEDIALNA VYCHOVA V PRIMARNOM
VZDELAVANI - TEORIA A PRAX

Media education in the primary school
— theory and practice

Bozena Supsdkovd

Abstrakt: Média a informacné a komunikacné technoldgie ovplyviiuju nas
kazdodenny zivot, stdvaju sa jeho sucastou, ale zaroven aj nevyhnutnostou.
Zjednodusduju nam vzdjomnu komunikaciu, zaroven ponukaju obrovské
mnozstvo informacii z réznych oblasti Zivota. Mnohé z nich su pre nas uzi-
tocné, no zaplavuju nas aj informacie, ktorych hodnota je velmi nizka, alebo
dokonca nulova. Je velmi délezité nestratit sa v obrovskej zaplave informa-
cii a ich vplyvov, zéroven ostat slobodnymi jedincami. To si vak vyzaduje
naucit sa porozumiet médiam, nielen pochopit ako funguju a aku ulohu
zohravaju v spoloc¢nosti, ale predovsetkym spravne porozumiet medial-
nym obsahom. Byt mediadlne gramotny, to znamena osvojit si kompetencie
a zru¢nosti na ziskanie kritického odstupu od médii a medialnych obsahov,
na druhej strane dosiahnut schopnost na maximalne vyuZitie potencialu
médii ako zdroja informacii, vzdelavania, kvalitnej zabavy, aktivit na napl-
nenie volného ¢asu. Je nevyhnutné, aby uz deti predskolského a mladsieho
skolského veku sa ucili prijimat a pouzivat média. To znamena kriticky citat
a vnimat medialne obsahy, postupne nadobudat medidlne kompetencie.
V tomto kontexte prispevok reflektuje sucasny stav medialnej vychovy
v primarnom vzdelavani, analyzuje Statny vzdelavaci program a Skolské
vzdelavacie programy vo vybranych zakladnych skoldch. V zavere autorka
formuluje myslienky, ktoré by mohli prispiet ku skvalitneniu mediélnej vy-
chovy v zékladnej $kole.

Klucové slova: Média, medidlna vychova, medidlna gramotnost, kuriku-
lum, primarne vzdelavanie

Abstract: Media and information and communication technologies affect
our daily life, becoming a part of it, but also a necessity. They simplify our
mutual communication, while offering a wealth of information from vari-
ous fields of life. Many of these are helpful to us, but also flood us with infor-
mation with very low or even zero value. It is very important not to lose our
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way in the enormous flood of information and its effect, and at the same
time to remain free individuals. This requires learning to understand the
media, not only to understand how it works and the role it plays in socie-
ty, but above all to understand media content. Being media literate means
to acquire the competencies and skills to gain a critical distance from the
media and media content, and, on the other hand, to achieve the ability to
maximize the potential of the media as a source of information, education,
quality entertainment, and activities to fill our free time. It is essential to
ensure that children of preschool and school age learn to accept and use
the media. It is critical to read and perceive media content, gradually acqu-
ire media competence. In this context, the article reflects the current state
of media education in primary education, analyses the national education
program and school education programs in selected elementary schools in
Slovakia. In conclusion, the author formulates ideas that could contribute
to improving the quality of media education in primary school.

Key words: Media, media education, media literacy, curriculum, primary
education.

Uvod

Média a informacné a komunikacné technoldgie ovplyviiuju nas kaz-
dodenny Zivot sposobom ako nikdy predtym, stavaju sa jeho sucastou,
ale zaroven aj nevyhnutnostou. Nové média, ako internet a digitdlna tele-
vizia, mohli vzniknut vdaka digitalizacii, ktora umoznila rychlo, lacno a jed-
noducho kombinovat a prenasat texty i obrazy na velkd vzdialenost. To po-
chopitelne ovplyvnilo Ulohu a postavenie prijimatela informacii — Citatela
a divaka. Kym v pripade klasickych médii nemd ziadnu moznost pozmenit
podobu findlnej informacie a jeho Uloha je skér pasivna, s rozvojom digi-
talizacie sa jeho pozicia meni. Prijemca sa stava aktivnym tvorcom v celom
info-komunika¢nom ekosystéme. Meni sa aj intenzita pouzivania jednotli-
vych médii — postupne sa presuva z pasivnej formy pozerania televizie, po-
¢uvania radia, ¢itania printovych médii na interaktivne formy komunikacie
cez globalne internetové prostredie, vratane socialnych sieti, vyhladavacov,
blogov, chatovania a pod.

Nové médid nam zjednodusuju vzajomnu komunikaciu, zaroven ponu-
kaju obrovské mnozstvo informacii z roznych oblasti Zivota. Mnohé z nich
sU pre nas uzitocné, no zaplavuju nas aj informacie, ktorych hodnota je vel-
mi nizka, alebo dokonca nulova. Je velmi dblezité nestratit sa v obrovskej
zaplave informdcii a ich vplyvov, zaroven ostat slobodnymi jedincami. To si
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vsak vyzaduje naucit sa porozumiet médiam, nielen pochopit ako funguju
a aku ulohu zohrévaju v spoloc¢nosti, ale predovsetkym spravne porozumiet
medidlnym obsahom. Byt mediadlne gramotny, to znamena osvojit si kom-
petencie a zru¢nosti na ziskanie kritického odstupu od médii a medialnych
obsahov, na druhej strane dosiahnut schopnost na maximalne vyuzitie po-
tencidlu médii ako zdroja informacii, vzdelavania, kvalitnej zabavy, aktivit
na naplnenie volného casu.

1. Medialna gramotnost ako nova paradigma

V rozvinutej spolo¢nosti potreba medidlnej gramotnosti — ako sucasti
kultirnej gramotnosti — vznikla na podnet ¢oraz viac sa rozvijajicich me-
didInych oblasti (printové média, digitdlne média, multimédia), ako potre-
ba na uchopenie nehmotnych (medidlnych) produktov a obrazov, ktoré nés
obklopuju a maju velky dopad na jedinca. Vytvaraju idey a ponukaju me-
didIny obraz sveta, ktory v mnohych ohladoch méze byt zna¢ne zjednodu-
Seny, prvoplédnovy, ba neraz aj manipulovany, a tak posobit proti integrite
a autondémii prijimatela.

Novsie definicie medialnej gramotnosti sa zameriavaju predovsetkym
na cielové poziadavky medidlne gramotného ¢loveka: ,Vysoko medial-
ne gramotni jednotlivci su schopni umiestnit obsah (spréavu) do kontextu
vysoko prepracovanej poznatkovej Struktury a su schopni mnohodimen-
ziondlnej interpretacie akéhokolvek obsahu. Tato schopnost im dava moz-
nost vyberu spomedzi viacerych moznych vyznamov*”'. Popredny odbornik
a autor publikacie Medidlna gramotnost W. J. Potter dalej hovori: ,stat sa
viac medidlne gramotnym, znamena vidiet hranicu medzi svojim realnym
svetom a svetom, ktory produkuju médid. Byt medidlne gramotny tiez zna-
mena ziskat informacie a skusenosti, ktoré chcete, bez toho, aby ste do-
stali z médii to, ¢o nechcete. Potom budete schopni si kreovat Zivot ako
chcete, a nedovolite médiam, aby ho vytvarali tak ako chcu oni - vo vasom
mene”2. Medidlne gramotny jedinec by mal mat ,vedomosti o tom, akymi
spbsobmi sa pouzivaju média v pracovnom i v osobnom Zivote; vedomosti
o komplexnych vztahov medzi recipientmi a medidlnymi obsahmi; vedo-
mosti o zavislosti medialnych obsahov od socidlneho a kultirneho obsahu,
v ktorom vznikaju; vedomosti o komercnej stranke médii; znalosti umozriu-
juce pouzivanie médii na komunikdaciu™. Autor zjavne naraza na sucasny
svet médii, ktory sa nachadza v nebyvalom rozvoji a je nad sily ludskymi

1 POTTER, W.J.: Media Literacy. SAGE : Publishing, 2012, s. 12.
2 Tamtiez, s. 14.
3  Tamtiez, s. 68.
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zmyslami obsiahnut vietky nové informacie, ktoré sa tvoria kazdy den.
A rovnako je ¢oraz tazsie sa orientovat v medialnych obsahoch, ktoré mézu
mat réznu pridanu hodnotu pre prijimatela — od prvoplanovej, povrchnej
az po edukacnu, od manipulativnej po spolocensky uzito¢nu. Podla M. Ho-
echsmanna a S. Poyntza je medialna gramotnost,suhrn kompetencii, ktoré
nam umoznuju interpretovat medidlne obsahy a postupy medidlneho sve-
ta, tvorit vlastné média, rozpoznavat a zaoberat sa socidlnym a politickym
vplyvom médii v kazdodennom zivote. Bertc do Uvahy aj skuto¢nost, ze
medidlne obsahy (noviny, hudba, webové stranky a pod.) produkuju vy-
davatelia a vysielatelia, reziséri, filmovi tvorcovia, web dizajnéri a su spro-
stredkované medialnymi kanélmi a technolégiami (televizia, film, digitalne
technoldgie ako smartphones, mp3 prehravace, tablety ¢i digitalne kame-
ry). V tychto, ale aj v dal3ich podobnych definiciach zaznieva uhol pohladu
autora, vztahujuci sa k dobe, ktoru autor reflektuje. Jeden jednotiaci pohlad
je viak pre vietkych spolocny: apel vychovévat jedinca medialne gramot-
ného, ktory rozumie médidam, dokaze nardbat s medidlnymi produktmi,
ideami a sprostredkovanou realitou rozumne a autonémne. Dokéze vyhla-
davat, prijimat, analyzovat, vyhodnocovat, tvorit a komunikovat medialne
a multimedidlne obsahy.

2, Eurdpske hladiska medialnej spolo¢nosti

Eurdpska unia, ktora reprezentuje nielen spolo¢né geografické terito-
rium, ale aj medialny priestor, dala si za svoj ciel vytvorenie informacnej
spolo¢nosti. Avsak realita ukazala, Ze eurdpska populdcia sa posunula
v Case, a Ze Zije skor v medialnej spolo¢nosti’. Je to dosledok toho, Ze infor-
macnd gramotnost sa u vacsiny populacie, najma mladsieho a stredného
veku stala samozrejmostou a informacné a komunikacné technolégie sa
¢asom stali prirodzenym prostriedkom komunikacie, ziskavania a tvorby
novych informécii. Preto sa viac ako informacna gramotnost zacala spo-
locensky akcentovat medidlna gramotnost. Zacali sa formulovat nové po-
hlady na tuto oblast, ktoré odkryvali nové celospolocenské potreby. Jeden
z nich reprezentuje aj European Association for Viewers' Interests (EAVI).
Ta vnima medidlnu gramotnost ako ,schopnost jedinca autonédmne a kri-
ticky interpretovat obsah, podstatu, hodnotu a dosledok médii vo viet-

4 HOECHSMANN, M. - POYNTZ, S.: Media Literacies: A Critical Introduction. Buc-
kwell : Publishing, 2012, s.1.

5 Study on Assessment Criteria for Media Literacy levels. European Association for
Viewers' Interests. Brussels, 2010, s. 9.
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kych podobéach”e. Eurépsky pristup k medialnej gramotnosti sa vztahuje na
vsetky média a rovne medialnej gramotnosti. Zahffa komfortnost pri vyu-
zivani vietkych existujucich médii od novin az po virtualne komunity; aktiv-
ne vyuzivanie médii prostrednictvom interaktivnej televizie, pouzivanie in-
ternetovych vyhladévacov alebo ucast vo virtudlnych komunitach a lepsie
vyuzivanie potencidlu zabavnych médii; kultdrny a medzikultdrny dialég,
vzdeldvacie a kazdodenné aplikacie (kniznice, sluzba webcast a podcast);
kriticky pristup k médiam, pokial ide o kvalitu a spravnost obsahu (schop-
nost vyhodnotit informacie, uvazlivé vnimanie reklamy v r6znych médiach,
inteligentné vyuzivanie vyhladavacov); kreativne vyuzivanie médii, kedze
vyvoj medidlnych technoldgii a rastici vyznam internetu ako distribu¢né-
ho kanala umoziuje ¢oraz vac¢siemu poctu Eurdpanov vytvérat a Sirit obra-
zové materialy, informdcie a obsahy; porozumenie ekonomickym vztahom
medidlneho odvetvia a rozdielu medzi pluralitou a vlastnictvom médii;
informovanost o problematike autorského prava, ktord je potrebnd pre
tzv. kulturu legality, najma pre mladsiu generdciu v jej dvojitom postaveni
spotrebitela a vyrobcu obsahu; zru¢nosti k maximalnej kontrole vlastného
vyuzivania médif’.

2.1 Dimenzia individualnej kompetencie a dimenzia faktorov
prostredia

Medialna gramotnost podla EAVI sa prejavuje v dvoch dimenziach: di-
mengzia individualnej kompetencie a dimenzia faktorov prostredia®. Vplyv
prostredia zahffia dostupnost médii, medidlnu vychovu, medidlnu politi-
ku, medidlny priemysel a spolo¢nost. Vietky tieto kategérie zaroven vply-
vaju na individualnu medialnu kompetenciu, existujicu v dvoch rovinach
- personalnej a socialnej. Medzi socidlne kompetencie EAVI zaraduje ko-
munikacné schopnosti a medzi personalne kompetencie zasa zru¢nosti na
pouzivanie médii, ako aj kompetencie kritického porozumenia médiam.
Tieto kompetencie EAVI zobrazila graficky do pyramidy, kde zdkladriu tvo-
ria vplyvy prostredia, ktoré by mali tvorit nevyhnutny zaklad pre kvalitnd

6  Study on Assessment Criteria for Media Literacy levels. European Association for
Viewers' Interests. Brussels, 2010, s. 4.

7  Odporucanie Komisie Eurépskych spolocenstiev ¢. 6464 (2009) v konecnom znent:
Odporucanie Komisie O medidlnej gramotnosti v digitdlnom prostredi pre kon-
kurencieschopnejsi audiovizualny priemysel a priemysel obsahu a inkluzivnhu
vedomostnu spoloc¢nost, vid pouzitd literatura.

8 Study on Assessment Criteria for Media Literacy levels. European Association for
Viewers' Interests. Brussels, 2010, s. 7 - 8.
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medidlnu gramotnost jednotlivcov. Na vrchole su komunikaéné schopnos-
ti, ktoré su nevyhnutné pre plnohodnotnu existenciu ¢loveka v medialnej
spoloc¢nosti®.

Aby sa ludia v medidlnej spolo¢nosti spravne orientovali, a teda sa
nestratili v zaplave informdcii, je nevyhnutné, aby uz deti predskolského
a mladsieho skolského veku sa ucili prijimat a pouzivat média. To zname-
na kriticky ¢itat a vnimat medidlne obsahy, postupne nadobudat medial-
ne kompetencie. Podla Buermanna' medidlnu kompetenciu tvoria Styri
medialne schopnosti: ovladanie, sebahodnotenie, rozvaznost a tvorivost.
KedZe deti zvycajne pracuju metédou pokus-omyl, elementarne medialne
schopnosti zvladaju pomerne lahko a rychlo, a to aj vdaka pravidelnému
precvic¢ovaniu. Velmi délezitou schopnostou pri praci s médiami je zdravé
sebahodnotenie a rozvaznost, napr. vediet odhadnut kolko ¢asu mézeme
stravit pred pocitacom alebo televiziou. Tato schopnost sa najlepsie rozvi-
ja zdravou kritikou a otvorenou spatnou vazbou od ucitela alebo rodica.
Tvorivost predpoklada neustalu aktivitu. V tomto pripade sa predvida, ze
¢lovek nebude média vyuzivat len na konzum, ale dokaze s nimi efektiv-
ne pracovat, a teda aj tvorit medialne produkty. Ako priklad méze posluzit
prepracovana metodika vychovy k medidlnej gramotnosti a zaradenie me-
didlnej vychovy do rdmca vieobecného vzdeldvania v krajindch zédpadnej
Eurépy, USA, Kanady, Australie a Nového Zélandu. Vymedzenie medialnej
vychovy vychdadza z dvoch zdkladnych, teoreticky odlisnych predpokladov:
z ucenia sa, tzv.,learning by doing” (u¢im sa tym, ze urcitu ¢innost prakticky
vykondvam, napr. pisem texty na webe, blogujem, tvorim vided a publiku-
jem ich na verejne dostupnych serveroch, napr. na Youtube) a kritického
pristupu, zaloZzeného na analyzovani obsahu médii a ich aktivit, ktoré sa
navzajom doplfaju. Pre kontinentalnu Eurépu a Skandinaviu (ale aj Kana-
du) je charakteristicka tradicia rozsiahlej analyzy obsahu a tvorivych me-
didlnych aktivit, vychadzajucich z predpokladu, ze cestou k poznaniu médii
je analyza skutoc¢nych, redlne fungujucich médii. Kriticka analyza sa sustre-
duje najma na spravodajstvo v médiach, aktudlnu publicistiku, komer¢né
oznamy (reklama, inzercia, telendkup, umiestiiovanie produktov v progra-
moch), audiovizudlne produkty s prvkami nasilia ¢i agresivity a pod., a tak sa
snazi odhalit mechanizmy, ktoré urcuju obsah a charakter médii. Konkrétne
v Kanade vychova k medialnej gramotnosti je orientovana na informova-

9  Study on Assessment Criteria for Media Literacy Level. Brusel, 2009, vid' pouzitd
literatdra.

10 BUERMANN, U.: Jak (pre)Zit s médii. PrileZitosti a hrozby informacniho véku a nové
ukoly pedagogiky. Hranice : Fabula, 2009.
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nost a kritické chapanie podstaty medialneho obsahu, technik a technolo-
gickych postupov, ako aj na dopad informacnych a komunikac¢nych tech-
nolégii na vnimatela. Ide o edukacny proces, ktorého prvoradym ciefom
je viest Ziakov k pochopeniu principov — ako média funguju, aké vyznamy
produkuju, ako konstruuju objektivnu realitu, ako su organizované. Déraz
sa kladie aj na tvorbu medialnych produktov. Snahou kanadského minister-
stva Skolstva (Media Literacy Resource Guide) bolo a nadalej je zdérazriovat
vyznam medialnej vychovy vo vietkych oblastiach rozvoja ¢loveka. Mnohé
krajiny si osvojili tento model a dnes ho zohladrnuju v narodnych kurikular-
nych dokumentoch.

2.2 Pristupy krajin Europskej unie

EAVI v roku 2010 vydala $tudiu o Urovni medialnej gramotnosti v kra-
jinach EU ,Study on Assessment Criteria for Media Literacy Levels”'". Pred-
bezné vysledky ukazali, Ze severské krajiny vykdazali zna¢ne vy3ssiu medidlnu
gramotnost, zatial ¢o krajiny na juhu a vychode Eurépy vykazuju iba zaklad-
ny stupert medidlnej gramotnosti. Medzi krajiny s najvy$sou mierou me-
didlnej gramotnosti patri Finsko, Dansko, Holandské a Spojené kralovstvo.

Finsko ma zjavne dlhu tradiciu a dobré skdsenosti v oblasti medialnej
vychovy. UZ v 60-tych rokoch minulého storocia v eduka¢nom procese mali
svoje miesto médid — noviny a neskor aj film, v 90-tych rokoch sa kladol d6-
raz na komunikaciu a tvorbu videi'. Kurikulum pre predskolskd vychovu'
od roku 2000 kladie velky déraz na medialnu vychovu, vytvéra priestor na
pracu s informacnymi a komunikacnymi technolégiami, ako aj na nadobu-

11 V $tudii sa posudzovali komunikacné zru¢nosti (Ucast na vytvarani spolocen-
skych vztahov, medidlneho obsahu); sposobilost kritického porozumenia
(uzivatelské spravanie, porozumenie medidlnemu obsahu, teda vedomosti
o médiach a reguldcii médii); uzivatelské zru¢nosti IKT (zru¢nosti pri praci s po-
¢itacom a internetom, dalej vyvézené a aktivne vyuzivanie novych médii; roz-
sirené pouzivanie internetu a socialnych sieti); kontext medidlnej gramotnosti
(medialna vychova, politika medidlnej gramotnosti, ob¢ianska spolo¢nost, me-
didlny priemysel) ; dostupnost médii (mobilné telefény, raddio, noviny, internet,
televizia, kino, atd.). Prvé tri kritéria predstavuju individuadine kompetencie, dal-
Sie dve kritéria su zaradené medzi faktory prostredia. SU nevyhnutné pre rozvoj
medidlnej gramotnosti, ale st skor globalneho rozsahu, vid' pouzitd literatura.

12 TANRIVERDI, B. - APAK, O.: Analysis of Primary School Curriculum of Turkey, Fin-
land and Ireland in Terms of Media Literacy Education. Educational Sciences: The-
ory & Practice, 2010, 10 (2), s. 1194.

13 Curriculum for Pre-school Education in Finland. Helsinky : Yliopistopaino / Univer-
sity Press, 2001, s. 16.
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danie mediélnych zru¢nosti a precvi¢ovanie. Zdoérazriuje diskurz, analyzu
a interpretaciu obrazov a ich sémanticky vyznam. V zdkladnej skole je me-
didlna vychova vnimana ako prierezova téma s nazvom Mediélne zruc¢nosti
a komunikacia (Media skills and communication). Podla stale platného ku-
rikula je cielom mediélnej vychovy zvysit droven zru¢nosti vo vyjadrovani
a interakcii, aby sa tak zvy3Sovala Uroven porozumenia pre existenciu a do-
lezitost médii, tiez medialne zru¢nosti v oblasti producenta a recipienta me-
didlnych sprav'. Vo Finsku sa kladie déraz na silnu participaciu Ziakov, a to
aj i v pripade tvorby medialnych produktov. Zdéraznuje sa viac u¢enie pros-
trednictvom modernych technoldgii nez ucenie sa o modernej technike.
Strategicky vyznamnym prvkom je podpora od samotnych médii, mnohé
vydavatelstva printovych médii si zaangazované do medidlnej vychovy,
napr. cez tzv.,Skolské linky”, priamo navstevuju skoly, vytvaraju interaktivne
hry's. Podobne aj irsko mé bohaté tradicie v mediélnej vychove, jej zaciatky
sa datuju od 70-tych rokov, od roku 2000 ma uz pevnu poziciu v kurikular-
nych dokumentoch. Na primarnom stupni vzdeldvania sa kladie déraz naj-
ma na rozvijanie kritického myslenia, vzdelavaci obsah je koncipovany tak,
aby sa deti ucili o médiach, poznavali jazyk médii, stratégie a technologické
postupy'’.

EAVI vo svojej Study on Assessment Criteria for Media Literacy Levels
z roku 2010 dalej konstatuje, Ze medzi krajiny s najnizSou, a teda zaklad-
nou urovnou, patri Rumunsko, Bulharsko, Cyprus, Grécko, tiez Slovensko'.
V nasej studii pokusime sa hladat odpoved' na otazku preco Slovensko patri
medzi krajiny s nizSou uroviiou medialnej gramotnosti.

3. Medialna vychova v Statnom vzdelavacom programe

Medialna vychova sa dostala oficidlne do Statneho vzdelavacieho
programu (SVP) az v roku 2008. V nadvéznosti na zakladné dokumen-
ty Eurdpskej unie, Rady Eurépy a UNESCO je definovana ako ,praktické

14 Learning objectives and core contents of education. Helsinky: Finish National Bo-
ard of Education, 2004, s. 37-38.

15 BARNES, C. et al.: Final report: Critical media literacy in Ireland. Dublin : The Rad-
harc Trhust, 2007, 17-18.

16 KUPIANEN, R. et al.: Decades of Finish Media Education. Tampere : Tampere Uni-
versity Centre for Media Education, 2008, s. 20.

17 SILVERBLATT, A.. Media literacy in an interactive age. 2000, s. 6, vid pouzitd
literatdra.

18 Study on Assessment Criteria for Media Literacy levels. European Association for
Viewers’ Interests, Brussels, 2010, s. 70— 71.
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vyucovanie zacielené na budovanie mediadlnej kompetencie, chdpanej ako
kriticky a rozlisujuci postoj vo¢i médiam s ciefom vychovat emancipova-
nych obcanov, schopnych vytvorit si svoj vlastny ndzor na zéklade prijatych
informdcii“'®. Prispieva k osobnostnému a socialnemu rozvoju ziaka, k zis-
kaniu zakladnej irovne medidlnej gramotnosti. V statnych dokumentoch je
koncipovana ako prierezova téma, ktorej primarnym cielom je otvdrat pre
Ziakov dalsie perspektivy pozndvania, vytvdrania postojov k zdsadnym otdz-
kam stcasného sveta a k ziskavaniu skusenosti, ktoré vyuZiji v kazdodennom
Zivote. Prierezovd téma prechddza naprie¢ vzdeldvacich oblasti, integruje ob-
sahy vzdeldvacich oblasti a vytvdra priestor na ziskanie komplexného pohladu
naistd problematiku. Podiela sa na utvdrani a rozvijani klti¢covych kompetencii.

Vyznam a opodstatnenost mediélnej vychovy v spolo¢nosti narasta
priamoumerne s neustalym vyvojom informacnych a komunikacnych tech-
nolégii, s moznostami ich vyuzivania a pristupu k nim, ale aj s r6znorodos-
tou a mnozstvom ponukanych medidlnych obsahov. V Koncepcii medial-
nej vychovy v Slovenskej republike sa zdéraznuje, Ze ,vietky schopnosti su
faktorom osobného vyvinu, ktoré formuju povedomie, kritické uvazovanie,
ale aj schopnost riesit problémy. V informacnej spolo¢nosti je medidlna gra-
motnost zakladnou zru¢nostou vietkych vekovych skupin populacie a pok-
lad4 sa za jeden zo zdkladnych predpokladov aktivneho a plnohodnotného
obcianstva a za prostriedok elimindcie rizik socidlneho vylucenia“®. Medzi
atribaty, ktoré su v suvislosti s médiami v poslednom desatroci stredobo-
dom pozornosti odbornikov a medzinarodnych institacii, patria zru¢nosti,
potom zodpovedny, kreativny a kriticky pristup, selekcia, vplyvy a efektivi-
ta. V tomto kontexte Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republi-
ke vnima medialnu vychovu ako ,celoZivotny, systematicky a cielavedomy
proces ziskavania medidlnych kompetencii a zvySovania Urovne medialnej
gramotnosti, ktorého hlavnym cieflom je podporovat zodpovedné vyuziva-
nie médii a rozvijat kritické postoje vo vztahu k medidlnym obsahom s d6-
razom na morélne principy a humanizmus”?'.

V zmysle Statneho vzdelavacieho programu hlavnym cielom medial-
nej vychovy je ziskat a rozvijat medidlnu gramotnost, osvojovat si medialne
kompetencie, teda schopnosti prijimat, analyzovat, hodnotit a komuni-

19 Stdtny vzdeldvaci program ISCED 1, priloha medidina vychova (prierezovd téma),
2011, s. 2, vid pouzitd literatura.

20 Koncepcia medidlnej vychovy v Slovenskej republike v kontexte celoZivotného
vzdeldvania, schvélena uznesenim vlddy SR zo 16. decembra 2009, s. 24, vid po-
uzitd literatura.

21 Tamtiez, s. 24, vid pouzitd literatura.
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kovat Siroku skalu medidlnych obsahov®. Sekundarnym cielom v oblasti
kognitivnej je rozvijat poznanie o jednotlivych druhoch médii, ich funkcie,
vyvoj, spolocenské, ekonomické, technologické a organizacné aspekty ich
fungovania; ziskat zakladnu orientéciu v druhoch, funkciach a vplyvoch
médii na detského prijemcu; formovat vlastny nazor; poznat typy medial-
nych produktov a proces ich vzniku; chapat a kriticky posudzovat medial-
ne spracovanu a zobrazenu realitu, poznat medidlne vyrazové prostriedky,
sposob usporiadania medialnych produktov; diferencovane pouzivat mé-
did a ich produkty podla kvality pInenia ich funkcie (informacnej, vzdeldva-
cej, etickej, mravnej, zabavnej) a uspokojovania vlastnych potrieb. Oblast
psychomotorickd je zamerana na rozvijanie tychto zru¢nosti: aktivne vyuzi-
vat média v komunika¢nom procese; tvorit a produkovat vlastné medialne
produkty; obsluhovat technické zariadenia a ovladat nové technolégie mé-
dii; kooperovat s inymi medidlnymi tvorcami v procese komunikacie. V ob-
lasti afektivnej, ktora ¢im dalej tym viac zohrava vyznamnu dlohu v medial-
nej vychove, kedZe sa zaoberd aj zlozkou emotivnou a postojovou, ciefom
je: kooperovat s inymi medidlnymi tvorcami v procese komunikacie; zaujat
kladny postoj k medidlnym produktom, ktoré poskytuju pozitivhu hodno-
tovu orientdciu pre Zivot; vyberat si ich; odmietat medidlne obsahy, ktoré
odporuju etickym normam a prinasaju deformovany pohlad na hodnoty,
skodia a ohrozuju osobnostny rozvoj jedinca; snazit sa zodpovednym pri-
stupom eliminovat negativny medidlny vplyv na jedinca; dokazat prehod-
nocovat svoj vztah k médiam; reflektovat svoje ndvyky v pouzivani médi;
korigovat ich; nahradit vlastny medialny konzum alternativnou ¢innostou?.

4. Co ukazala obsahova analyza vzdelavacich programov
v Skolskej praxi

Viaceré, na Slovensku publikované studie?* uvadzaju, Ze od roku 2008
sa mediadlna vychova vyraznejsie neposunula z deklarativnej roviny do
redlnej 3kolskej praxe. Ako uvadzame vy3sie, mame definovany Statny
vzdeldvaci program, ktory je vieobecnym rdmcom, akymsi orientacnym
kompasom ako dalej. Co v3ak vyrazne absentuje, je dal3ie rozpracovanie
a konkretizacia tohto dokumentu na Urovni zakladnej skoly a modifika-
cia na lokdlne podmienky a potreby. To je jeden z nasich dévodov, pre¢o

22 Stdtny vzdeldvaci program pre 1. stuperi zdkladnej skoly v Slovenskej republike IS-
CED 1 - primdrne vzdeldvanie, 2011, s. 2, vid pouzita literatura.

23 Tamtiez.

24 BEKENIOVA, L.: Aktudlny stav implementacie medialnej vychovy do edukacie
v SJalL v ZS. Pedagogické rozhlady 2011, r. 20, &1, s. 3.
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sme sa sustredili na reflexiu obsahu primarneho vzdeldvania v $kolskych
vzdelavacich programoch (SkVP) vo vybranych zékladnych $kolach v kon-
texte prierezovej témy Medidlna vychova®. Metédou obsahovej analyzy 42
SkVP zistujeme mieru zastupenia prierezovej témy a $trukturu jej obsahu
v SkVP. Zaroven hladame odpoved na otazku, nakolko su tieto obsahy pre-
mietané do vzdeldvacich oblasti a konkrétnych vyucovacich predmetov.

Konstatujeme, ze Medialna vychova je v Statnom vzdeldvacom prog-
rame vnimand ako prierezovda téma, je ponatd skor vieobecne, jej miera
zastUpenia z celkového obsahu je priblizne trojpercentna. Z analyzy Skol-
skych vzdeldvacich programov vyplyva, Ze tematické okruhy prierezovej
témy su integralnou sucastou obsahu vzdeldvacich oblasti Jazyk a komu-
nikacia; Matematika a praca s informaciami; Priroda a spolo¢nost; Umenie
a kultudra; Clovek a hodnoty; Zdravie a pohyb; Clovek a svet prace, a to s do-
razom na vazby a vztahy medzi vzdelavacimi oblastami.

Prierezova téma Medidlna vychova je integrovana predovsetkym do
uciva slovenského jazyka a literatury (3est tematickych celkoch) v podobe
interaktivnych cviceni: zvukovd stranka jazyka a pravopis (spisovna slo-
vencina, spravna vyslovnost a pisanie); komunikécia a sloh (jednoduché
rozpravanie, opis Ustnou i pisomnou formou (kratke spravy — SMS, e-mail,
inzerat, reklama); ¢itanie a literatura (film, rozhlas, televizia, divadelna hra,
rozpravka). Podporuje tak osvojovanie zdkladnych pravidiel komunikacie,
dialégu a argumentdcie. Najviac je vSak obsiahnutd v zlozke ¢itanie a litera-
tura, prekvapivo malo, alebo takmer vobec nie je zastipena v slohu. V ramci
anglického jazyka a literatury sa objavuje maximalne v jednom tematickom
celku, ¢o predstavuje 6,25 % podiel.

Zvyéajne Skolsky vzdelavaci program formuluje vieobecné ciele vo
vzdeldvacej oblasti Matematika a praca s informaciami takto: ,porozu-
miet pravidldm fungovania medidlneho sveta a primerane veku sa v hom
orientovat, vediet posudzovat medidlne Sirené posolstva, ndjst v nich
pozitiva v prospech osobnostného a profesionalneho rastu, uvedomit si
negativne medidlne vplyvy na svoju osobnost, rozvijat u Ziakov medial-
nu kompetenciu“?. Zistujeme, ze vyucovaci predmet matematika je tvo-
reny Styrmi tematickymi celkami, z toho prierezovad téma sa neobjavuje
v ziadnom tematickom celku napriek tomu, Ze prave v tomto pripade by
sa ocakavalo, Ze ucitel vyuZije nové média na osvojenie si matematickych

25 |Interdisciplindrne projektovanie edukacnych modelov a ich implementdcia do
vyucby prierezovych tém Stdtneho vzdeldvacieho programu. Projekt KEGA, ¢&.
023UK-4/2012, zodp. riesitel B. Sup$akova.

26 Formulacia cielov zo Skolského vzdelavacieho programu v rémci nasho
prieskumu.
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operacii. Informatickd vychova je idedlnym vyucovacim predmetom na
implementaciu médii/multimédii. V analyzovanych SkVP je zvy¢ajne rozp-
racovana do 5 tematickych celkov, ktoré priamo suvisia s médiami. Ocenu-
jeme, Ze v obsahovom $tandarde ndjdeme aj tematicky okruh bezpecnost
na internete.

Vzdeldvacia oblast Priroda a spolo¢nost a dva vyucovacie predme-
ty — prirodoveda a vlastiveda. U¢ebny predmet prirodoveda je spravidla
rozdeleny do desiatich tematickych celkov. Prierezova téma je zastupend
iba v dvoch tematickom celku (zvycajne Ludské telo), ¢o je podla nasho
nazoru velmi malo, pretoze prave v tomto vyu¢ovacom predmete je velky
priestor na vyhladavanie, hodnotenie, selektovanie poznatkov a informa-
cii z internetu, elektronickych encyklopédii, ako aj na tvorbu prezentacii v
pocitaci, prezentovanie uciva pomocou médii, multimédii a pod. Tvorcovia
SkVP viac akcentuju inovativne pristupy vo vlastivede, prierezova téma je
tak zapracovana do piatich tematickych celkov z celkovo siedmych tema-
tickych celkov. Sustreduju sa viac na interaktivne mapy, internet, televiziu,
interaktivnu tabulu a pod.

V pripade vzdelavacej oblasti Clovek a hodnoty ide o povinne volitelné
predmety Nabozenskd vychova a Etickd vychova, ktora je zamerana viac vy-
chovne, a teda vytvara vhodny priestor na rozvijanie nielen osobnostnych
a komunikac¢nych kompetencii, ale aj medialnych kompetencii. Obvykle je
zastupena v Styroch az piatich tematickych celkoch: postoje a zru¢nosti me-
dziludskych vztahov; etika v médiach; fungovanie a vplyv médii v spoloc¢-
nosti; internet ako zdroj informdacii a zdbavy, ¢o hodnotime velmi pozitivne.
Tematické celky su koncipované tak, aby Ziak prostrednictvom prierezovej
témy sa ucil pozorovat, citlivo vnimat a hodnotit rézne medialne progra-
my. Zaroven, aby dokazal pomenovat a definovat zdkladné druhy médii,
rozliSovat a porovnavat média, (noviny, ¢asopisy, rozhlas, televizia a inter-
net), ako aj ich funkciu v spolo¢nosti (informativnu, edukacnu a zadbavnu)
a naudil sa rozliSovat ,pozitivne” a ,negativne” formy prejavu v printovych
a digitalnych médiach.

Vzdeldvacia oblast Kultira a umenie je vnimana predovsetkym cez
vytvarnu vychovu a hudobnu vychovu. Prierezovéa téma Medidlna vycho-
va je vsak sui¢astou viacerych tematickych celkov, prevazne zameranych na
rozvijanie senzomotorickych zru¢nosti: kompozi¢né principy tvorby dvoj-
a trojdimedziondlneho zobrazovania, pocitacova grafika, podnety fotogra-
fie, filmu a videa, virtudlna galéria. Vacsiu pozornost by si zasluzila praca
s obrazom - schopnost vnimat, ¢itat, interpretovat a kriticky hodnotit arte-
fakty umeleckej a kazdodennej mediélnej produkcie. V pripade hudobnej
vychovy je zastipenie medialnej vychovy podstatne niZsie.
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Na zaklade obsahovej analyzy SkVP konstatujeme, Ze vzdelavaci ob-
sah primarneho vzdeldvania z pohladu rozvijania medialnej gramotnosti je
v stlade s obsahom Statneho vzdelavacieho programu. Struktira obsahu
prierezovej témy reflektuje obsahovy $tandard SVPZ, ktory je premietnu-
ty do konkrétnych vzdeldvacich oblasti a vyuc¢ovacich predmetov, predo-
vsetkym do Slovenského jazyka a literatury, Informatickej vychovy, Etickej
vychovy, Vlastivedy, menej do Vytvarnej vychove, Ciasto¢ne Prirodovedy,
Telesnej vychovy, Technickej vychovy. Iba v pripade jednej skoly bolo zastu-
penie prierezovej témy v Prirodovede na pribliznej Urovni ako vo Vlastiveda
(Graf. 1).
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Graf 1 Podiel medialnej vychovy v tematickych celkoch Skolského
vzdelavacieho programu podla vzdelavacich oblasti a u¢ebnych
predmetov

Teoreticky Skolské vzdelavacie programy reflektuju sicasnost, priere-
zova téma doplna vzdeldvaci obsah vyucovacich predmetov, zaroven vy-
tvara priestor na poznavanie a vytvaranie postojov k zdsadnym otdzkam

27 Stdtny vzdeldvaci program ISCED 1, priloha medidlina vychova (prierezovd téma),
2011, s. 2, vid pouzita literatura.
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sucasnosti, a tieZ na ziskavanie novych skdsenosti?. Po kvalitativnej stranke
su rozpracované na solidnej trovni. Na skodu veci v3ak je, Ze skoly nekvan-
tifikuje aj jej ¢asovu dotdciu, a tak nerucia aj kvantitou integracie medial-
nej vychovy do vzdeldvacich oblasti a vyu¢ovacich predmetov. Zaroveri je
tu naliehava poziadavka rozpracovat vieobecné zamery do jednotlivych
vzdelavacich oblasti, konkretizovat ich podla moznosti do vietkych vyuco-
vacich predmetov a ro¢nikov, pomenovat aktivity, primerane a zaroven
jednoznacne stanovit vystupy vzdeldvacich oblasti a jednotlivych vyuco-
vacich predmetov. Konstatujeme, ze SkVP svojim obsahom viac akcentuju
rozvijanie medidlnych kompetencii v rovine senzomotorickej a kognitivnej.
Z analyzy dalej vyplyva, Ze vykonové standardy su vo vztahu k medidlnej
vychove $pecifikované len pri niektorych témach. Je nevyhnutné vypraco-
vat adekvatne evaluacné néstroje prierezovej témy, a to na urovni skoly,
triedy a Ziaka.

Zaver

Média su silnym socializatnym a edukacnym prostriedkom. Svojimi
produktmi sprostredkovavaju podnety, ktoré pozitivne formuju osobnost
dietata, ale na druhej strane su aj prostriedkom ohrozenia ich zdravého vy-
vinu. Uprednostfiovanie medidlneho konzumu, ktory zabezpecuje zdbavny
priemysel, a to aj za cenu zniZovania a nivelizovania kultdry, ohrozuje pre-
dovsetkym deti. Neustdly narast negativne ladenych obsahov (chatovanie,
videohry, onlinové nasilie, filmy) cielene zameranych na nizsie a nizsie ve-
kove skupiny deti, ako aj zavislost a Unik do virtudlneho priestoru vyraz-
ne vplyvaju na spravanie kazdého jedinca, ale i spolo¢nost ako celok, na
utvaranie Zivotného stylu a kvalitu zivota vébec. To, Ze mladi [udia, a deti
zvlast,¢asto nedokdazu adekvatne s médiami a ich produktmi zaobchadzat,
filtrovat a selektovat z nich to pozitivne, chranit sa pred ich negativnymi
vplyvmi“®, plati aj dnes.

28 S podporou medzindrodnych projektov, napr. Eurépska digitalna kniznica, Info-
vek, ndrodny projekt Vyuzitie IKT vo vyucovacich predmetoch, Multimedidlna
¢itanka, Internetovd vedomostna olympiada a iné. Tieto aktivity su zvycajne
odrazom kvality a odborného pristupu pedagdgov skoly, ich timovej prace, z3-
ujmu o vzdeldvanie. V pripade niektorych skl ide aj o Skolské webové stranky,
Skolské casopisy so zdmerom podporovat tvorivé pisanie a adekvatne vyuZivat
mediélne prostriedky, nové média a technoldgie.

29 Stdtny vzdeldvaci program ISCED 1, priloha medidlna vychova (prierezovd téma),
2011, s. 2, vid pouzita literatura.
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Systematické a cielené rozvijanie medialnej gramotnosti, medialnych
kompetencii ma nezastupitelné miesto v celospolo¢enskom kultirnom
a hodnotovom kontexte. Ide o naro¢ny a dlhodoby proces, ktory je nevy-
hnutny a vyzaduje sizacat s medialnou vychovou na najnizsom stupni vzde-
ldvania. Diskusia o Urovni kultdrnosti ¢i nekultdrnosti medialnej produkcie
je nevyhnutna uz na Urovni predprimarneho a primarneho vzdeldvania. Je
tu priestor na hladanie suvislosti a moznosti rozvijania medialnych kompe-
tencii jednotlivca, aby dokazal kriticky a hodnotovo-selektivne pristupovat
k medialnym obsahom. V tomto kontexte vyznamnu ulohu by mala zohrat
tiez komunikacia, vzdjomna a neformélna spolupraca skoly a rodiny, peda-
gogov a rodicov.

Dennodenne do médii zasahuju masové, genderové a dalsie pristupy,
ktoré predstavuju hrozbu pre medidlnu kulturu, a jej dopad predovsetkym
na deti predskolského a mladsieho Skolského veku. Vyvoj v informacnych
a komunikac¢nych technolégiach neprestajne napreduje, takze zabavny
priemysel kazdy den prinasa aktualne obrazy, nové produkty, nové formy
zabavy. Reflexia obsahu primarneho vzdeldvania nas utvrdzuje v poznani,
Ze su¢asny mediélny obsah, rovnako informacné a komunika¢né technolé-
gie este stale nie su relevantnou témou pre skoly a vacsiu cast pedagdgov.
To len potvrdzuje nevyhnutnost transformacie tradi¢nej Skoly zaloZzenej na
memorovani vedomosti na moderny typ $koly a smerovanie k otvorenym
vzdeldvacim modelom, preferujucich pripravenost mladych ludi na zvlad-
nutie kazdodennych zivotnych situacii. Vo vzdelavacich programoch by sa
mali viac a viac objavovat aj skolské (celoro¢né) projekty, ktoré by sa dlho-
dobo a cielene zameriavali na rozvijanie medialnych kompetencii. K dobrej
veci by urcite prispeli spolo¢né programy s medidlnymi institdciami, ktoré
by rozsirovali Uroven poznania v kontextoch mediélnej kultury. Ale aj pro-
jekty na baze partnerstva medzi $kolami v rdmci mesta ¢i regionu, ktoré
by rozsirovali Uroveri poznania v suvislostiach medialnej vychovy. V tomto
pripade by bola velmi uzito¢na vymena skdsenosti a pedagogickych postu-
pov z praxe, prezentacia a publikovanie modelovych prikladov integracie
tematickych okruhov prierezovej témy do vzdeldvacieho obsahu jednotli-
vych oblasti a projektov v rdmci $kol, regiéonu a medzinarodnej spoluprace.
Tiez dialég, vzadjomna vymena poznatkov a skisenosti medzi pedagégmi,
zameranych na osvojovanie si funkéného slovnika pojmov v oblasti médii

30 Nazor ucitela z praxe: Za ohrozenie pre deti povazujem samotnych rodicov, kto-
ri Castokrat nemaju prehlad co ich dieta préve ¢ita, pozera na internete, v tele-
vizii, videopozi¢ovni a v ponukanych videohrach. Nezdujem rodicov z ré6znych
dévodov (najma casového) o to, ako deti travia volny cas, aké informacie a ob-
sahy vyhladavaju na internete.
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a KT, ale i koncepcné a systematické vzdelavanie pedagdgov v oblasti me-
didlnej vychovy s dérazom na zdokonalovanie profesijnych kompetencii
ucitelov a skvalitiovanie vyucby prierezovej témy.

Mediélna vychova nema na Slovensku tradiciu, désledkom ¢oho je o.i.
aj nedostatok kvalifikovanych pedagégov, know-how, ale i osobna tvori-
vost ako medidlnu vychovu integrovat do jednotlivych vyucovacich pred-
metov. Skdsenosti z tych eurdpskych krajin a edukacnych systémov, ktoré
su ovela dalej v rozvijani mediélnej vychovy (najma Finsko, Dansko, velka
Britania, Holandsko, Svédsko) hovoria aj o tom, ze pre Uspech je potreb-
né vykonat viac, nez len zabezpecit ¢i vytvorit dobré materidlno-technické
podmienky?', pripadne vytvorit SkVP a vydat dobré metodiky. Ak sa sto-
toznime s tézou, Ze uditel, jeho kompetencia, invencia a odusevnenost su
zdkladom zmien aj v tejto oblasti, potom musime zacat prave tu. V tomto
smere je potrebné venovat nalezitu pozornost novej ucitelskej generdcii
na pedagogickych fakultach, vytvarat jej vacsi priestor na rozvijanie me-
didlnych kompetencii buduceho uditela, viest ich k porozumeniu nového
typu mediélnych obsahov, prieniku medialnych tém do takmer kazdého
vyucovacieho predmetu a pod. Pochopitelne, pre generaciu sucasnych uci-
telov potrebujeme pripravit atraktivne formy dalsieho vzdeldvania v me-
didlnej oblasti aj za participacie odbornikov na média, tiez psycholégov
a sociolégov.

Mediélna vychova je vdacna prierezova téma, ktort by nebolo vébec
mudre zo $kolskych vzdeldvacich programoch vynat (pretoze aj také uvahy
sa na Slovensku objavuju). Prave naopak, prierezova téma uz len tym, ze
v sebe integruje celospolocensky akceptované civiliza¢né hodnoty a kul-
turne postoje, vnasa do edukacného procesu novu kvalitu. U¢i kritickému
mysleniu, porozumeniu a akceptacii odliSnosti a tolerancie. Zaroven vedie
k osobnej i timovej, resp. celospolo¢enskej zodpovednosti.

Mimo zdujmu tejto témy nemdze ostat ani pedagogicky vyskum. Ako
ukazuje nasa analyza, v medidlnej vychove sme ustrnuli na drovni vytvo-
renia zakladnych dokumentov ako su Statny vzdelavaci program a Skolsky
vzdelavaci program, ktoré sa s vacsim ¢i mensim Uspechom premietaju do
Skolskej praxe podla toho, ako jednotlivi pedagdgovia tuto problematiku zo
stupna svojho poznania povazuju za vhodnu a prospesnu. Zdoéraziiujeme

31 Podobne ako niektoré dalsie krajiny, Slovensko ma ovela nizsi HDP v porovnani
s krajinami s najvys$sou Uroviiou medidlnej gramotnosti, a teda omnoho menej
dotuje jednotlivé $koly z irovne $tétu v takych oblastiach, ako je technologicky
pristup k novym médidm, teda Sirokopasmové internetové pripojenie, vybave-
nie $kél modernou PC technikou, vzdeldvacim softvérom (Skolské encyklopé-
die) a zariadeniami ako su interaktivne tabule a pod.
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preto vyskum v oblasti medialnej vychovy, ktory by pomohol identifikovat
stav medialnej vychovy a zaroven urdit jej dalSie smerovanie. V najblizSom
obdobi by sme sa mali sustredit na kvalifikované celoslovenské analyzy,
ktoré by odkryli redlny stav v edukacii - v akom rozsahu, s akou kvalitou
vstupuje medidlna vychova do jednotlivych vzdeldvacich oblasti a vyuco-
vacich predmetov, do akej miery ovplyvnuje vyssiu kvalitu poznania a uve-
domelého spravania sa mladého ¢loveka.
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METODOLOGICKE ASPEKTY
VYSKUMU MEDIALNEJ GRAMOTNOSTI:
LIMITUJUCE FAKTORY
VYSKUMNYCH NASTROJOV A STRATEGII

Methodological aspects of media literacy research:
limiting factors of research tools and strategies

Norbert Vrabec

Abstrakt: Meranie a hodnotenie kompetencii, ktoré priamo alebo ne-
priamo suvisia s medidlnou gramotnostou, je relativne novou oblastou
vedeckého poznania. Existuje pomerne Siroka skdla pristupov k skimaniu
tejto problematiky. Aviak metodologicky apardt a vyskumné stratégie,
umoznujuce komplexnejsie pristupy a objektivne porovnanie viacerych
krajin, su zatial k dispozicii iba v obmedzenej miere. Predmetom prispe-
vku je kriticka analyza najnovsich vyskumnych pristupov k meraniu Grovne
medidlnej gramotnosti v podmienkach ¢lenskych Statov Eurépskej unie.
Napriek evidentnému Usiliu, kvalitnému odbornému zazemiu a doslednej
priprave maju vysledky tychto merani vyznamné limity a viacero slabych
strdnok, ktoré znizuju ich vypovednu hodnotu, validitu a reliabilitu. Jed-
nym z dévodov moze byt komplexna povaha fenoménu medidlnych kom-
petencii, ktorych vyskum nevyhnutne integruje poznatky a vedecky aparat
celého spektra spolocenskych vied. Prave ich nesystémovym prepojenim
moézu vznikat viaceré trecie plochy. Medidlna gramotnost je sucastou
kazdodenného Zivota, je spojend s mnozstvom vplyvov, kontextov a opa-
treni. Ich zohladnenie v metodolégii daldich vyskumov bude nevyhnutné
pri tvorbe inovativnych a komplexnych rieSeni zameranych na zber vys-
kumnych dat, ale aj ich vyhodnotenie a interpretaciu.

Klacové slova: vyskum medialnej gramotnosti, medidlna vychova, medial-
ne vzdelavanie

Abstract: Measurement and evaluation of competence, directly or indi-
rectly related to media literacy is a relatively new field of scientific knowl-
edge. There are quite a wide variety of approaches to examining this issue.
However, the methodological apparatus and research strategies, enabling
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more complex approaches and objective comparison of several coun-
tries are so far available only to a limited extent. The object of this paper is
a critical analysis of recent research approaches to measure levels of media
literacy in the European Union context. Despite the obvious efforts, high-
quality professional background and thorough preparation of the results
of these measurements have significant limitations and a number of weak-
nesses. These issues reduce their predictive value, validity and reliability.
One reason may be the complex nature of the phenomenon of media com-
petence, which necessarily integrates research findings and scientific appa-
ratus of the entire spectrum of the social sciences. Unsystematic linking of
these elements may occur more friction. Media literacy is a part of everyday
life and is associated with a number of influences, contexts and actions.
Consideration of these factors in the methodology of further research will
be necessary to create innovative and comprehensive solutions designed
to collect research data, as well as their evaluation and interpretation.

Key words: media literacy research, media literacy, media education

Uvod

Vzhladom na komplexnu povahu fenoménu medialnej gramotnosti
a narast jej spolocenského vyznamu sa tato aplikacnd oblast vedy dosté-
va Coraz viac do popredia zadujmu vedeckej komunity vo svete. Neustaly
vyvoj médii a novych komunikaénych technoldgii kladu zvysené naroky
na jednotlivca i spolo¢nost a prinasaju potrebu zabezpedit inovativne rie-
Senia a monitorovanie najaktualnejsich trendov implementacie medial-
neho vzdelavania do kazdodennej praxe. Medialnu gramotnost v tomto
kontexte identifikujeme ako jeden z primarnych vystupov komplexnych
a Strukturovanych vzdeldvacich, osvetovych a vedeckych aktivit, ktoré pri
synergickej realizacii prindsaju kvalitativne zmeny na individualnej i spolo-
Censkej urovni. Komplex tychto aktivit byva oznacovany pojmom medial-
na vychova, prip. medidlne vzdelavanie. Ide o multidisciplindrne koncepty,
ktoré integruju poznatky a vedecky aparét celého spektra spolo¢enskych
vied (najma masmedidlnej komunikacie, sociolégie, psycholégie, pedago-
giky, informacnej a knizni¢nej vedy a dalsich) a prispievaju k ich aplikacii
v procese celozivotného vzdeldvania a aktudlnych potrieb spolo¢enskej
praxe. ,Medidlna vychova predstavuje v nasom ponimani edukativny proces,
v rdmci ktorého jednotlivec nadobudne medidlnu gramotnost, resp. nastane
rozvinutie jeho medidlnej gramotnosti. Medidlna gramotnost je vystupnou ka-
tegdriou medidlnejvychovy ako sibor osvojenych (nadobudnutych) bdzickych
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schopnosti v ramci uvedomelého a zodpovedného zaobchddzania s médiami
aich produktmi.”

Cielom prispevku je analyticky pohlad na sucasny stav metodologické-
ho aparétu a indikatorov vytvorenych pre tcely merania medialnej gramot-
nosti, ktoré boli doteraz definované v rdmci vybranych medzinarodnych
vyskumov. Sustredujeme sa najma na reprezentativne vyskumy realizova-
né v priestore Eurépskej Unie, ktorych ambiciou bola komparacia situacie
v jednotlivych krajinach. Oblast merania a hodnotenia kompetencii, ktoré
priamo alebo nepriamo suvisia s medialnou gramotnostou, je relativne no-
vym odborom vedeckého poznania. Existuje pomerne 3iroka skéla pristu-
pov k skiimaniu tejto problematiky. Kvantitativne a kvalitativne vyskumné
stratégie obsahuju rézne komponenty, pristupy a faktory, ktoré ich ovplyv-
nuju. Vzhlfadom na to, Zze kontakt s médiami je sucastou kazdodenného
Zivota prakticky celého popula¢ného spektra a zaroven je spojeny s mnoz-
stvom vplyvov, kontextov a opatreni, je pre realizaciu kazdého Uspesného
merania a testovania medidlnej gramotnosti nevyhnutné pouzitie ¢o naj-
komplexnejsieho riesenia pre zber vyskumnych dat aj ich vyhodnotenie.
Systematickd kategorizdcia a nasledné zhodnotenie pouzitych vyskum-
nych metod, foriem a prostriedkov su délezitymi krokmi pre zhodnotenie
efektivnosti a relevantnosti vystupov, ktoré ndm takéto formy hodnotenia
a porovnavania medidlnych kompetencii prindsaju. V suvislosti s dyna-
mickymi zmenami na medialnom trhu a meniacimi sa vzorcami spravania
a interakcii publika je dolezita pravidelna evaludcia pouzitych vyskumnych
stratégii, ich pravidelné prehodnocovanie, aktualizacia a inovacia v sulade
s najnovsimi trendmi, ale aj teoretickymi a aplika¢nymi aspektmi v tejto ob-
lasti spolocenskych vied. Dolezitu ulohu zohrava pravidelnd operacionali-
zacia teoretického ramca nevyhnutnd pre rozvoj praktickych vyskumnych
nastrojov a stratégii. Tie by mali okrem precizne stanovenych a kvantifiko-
vatelnych indikatorov umozniovat flexibilné reagovanie na nové aplikéacie
informacnych a komunikacnych technolégii, ale aj inovacie medidlnych for-
matov a stratégii medidlneho priemyslu na ziskanie a udrzanie pozornosti
publika. Metodologicky aparat vyskumu v tejto oblasti musi nevyhnutne
reagovat aj na neustdly vyvoj novych foriem a prostriedkov persuazivnych
technik, ktoré je dolezité nielen identifikovat, ale aj integrovat do aktual-
nych vyskumnych postupov.

1 KACINOVA, V.: Terminologické problémy mediélnej vychovy. In: Communication
Today, 2012, Volume 3, Number 2, s. 35.1SSN 1338-130X.
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Roznorodost pristupov k meraniu a hodnoteniu

Existujuca réznorodost pristupov k meraniu a hodnoteniu medialnej
gramotnosti respondentov, pojmova nejednotnost a pomerne neprehlad-
ny charakter pouzivanych néstrojov spdsobuju tazkosti pri rozhodovani
o ich pouziti. V eurépskom kontexte jeden z najkonzistentnejsich pristupov
prinasa studia Testing and Refining Criteria to Assess Media Literacy Levels?,
ktord predstavuje relativne uceleny prehlad kontextov a zru¢nosti spoje-
nych s medidlnou gramotnostou. Dokument do hlbsich detailov rozvija
tézy a koncepcie formulované v $tudii s ndzvom Study on Assessment Cri-
teria for Media Literacy Levels. Pristupy precizované v oboch materidloch
si osvojila aj Eurépska komisia, ktora pracuje s nasledovnou definiciou me-
dialnej gramotnosti: ,Medialna gramotnost suvisi so schopnostou ziskavat
pristup k médiam, chapat a kriticky vyhodnocovat roézne stranky médii
a medialneho obsahu a komunikovat v réznych kontextoch... Mediélna
gramotnost sa vztahuje na vietky média. Cielom medidlnej gramotnosti
je zvysit informovanost fudi o mnohych formach medidlne sprostredkova-
nych sprav, s ktorymi sa vo svojom kazdodennom Zivote stretdvaju. Medial-
ne sprostredkované spravy su programy, filmy, obrazy, texty, zvuky a webo-
vé lokality, ktoré sa prenasaju réznymi formami komunikécie

K hlavnym ciefom vyssie uvedenych vyskumnych $tudii patrilo vytvo-
renie navrhu potencialnych kritérii a ukazovatelov pre hodnotenie Urovne
medidlnej gramotnosti v Eurépe. Vysledkom tohto zadania je orientacny ra-
mec, ktory zahffa tzv. individudlne kompetencie (Schéma 1) a faktory pro-
stredia (Schéma 2) v oblasti médii. Strukturu tohto konceptualneho pristu-
pu podrobne popisuju jednotlivé kritéria hodnotenia a komponenty, ktoré

2 CELQT, P. - SHAPIRO, H.: Testing and Refining Criteria to Assess Media Literacy Le-
vels in Europe. [online]. 2011. [cit. 2013-01-02]. Brussels : European Commission,
226 s. Bez ISBN. Dostupné na: http://www.eavi.eu/joomla/images/stories/Pub-
lications/study_testing_and_refining_ml_levels_in_europe.pdf

3 CELQOT, P. - TORNERGO, J.: Study on assessment criteria for media literacy levels: A
comprehensive view of the concept of media literacy and an understanding of how
media literacy level in Europe should be assessed. [online]. 2009. [cit. 2012-01-02].
Brussels : European Association for the Viewers' Interests. 92 s. Bez ISBN. Dostup-
né na: http://ec.europa.eu/culture/media/literacy/docs/studies/eavi_study_as-
sess_crit_media_lit_levels_europe_finrep.pdf.

4 COMMISSION RECOMMENDATION on media literacy in the digital environment for
a more competitive audiovisual and content industry and an inclusive knowledge
society. [online]. 2009. [cit. 2013-01-02]. Brussels : European Commission, 6 s.
Bez ISBN. Dostupné na: http://ec.europa.eu/culture/media/media-content/me-
dia-literacy/c_2009_6464_en_1.pdf
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su ich sucastou, ale aj nadvazujuce indikétory. V rdmci projektu financova-
ného Eurdpskou uniou sa uskutocnilo aj pilotné overovanie tohto vyskum-
ného konceptu. Do vyskumnej vzorky bolo vybratych 27 ¢lenskych Statov
EU a tri krajiny, ktoré su sucastou Eurépskeho hospodarskeho priestoru.
Napriek detailne prepracovanej metodoldgii a skuto¢nosti, ze koncept
vyskumu pocital s pomerne Sirokym spektrom technik zberu dat, pésobia
vystupy projektu pomerne rozpacito a ich vypovedna hodnota o skuto¢nej
urovni medidlnej gramotnosti v jednotlivych krajinach je otdzna. V ramci
tejto Studie sa pokusime identifikovat hlavné problémové okruhy, ktoré sa
s predmetnym vyskumom spdjaju.
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Za prvy problém povazujeme mélo konzistentny spdsob zberu vyskum-
nych dat. Vo viacerych pripadoch sa autori vyskumu spolahli na sekundar-
ne data - predovsetkym také, ktoré pochadzaju z pravidelnych Statistickych
zistovani organizcii Eurostat a Eurobarometer. Ani jedna z tychto organi-
zacii véak nedisponovala udajmi so $pecializovanych vyskumoyv, ktoré by sa
sustredovali na problematiku medialnej gramotnosti alebo aspor niektoré
jej aspekty. Vacsina dat ziskanych z tychto zdrojov ma charakter popisnych
Statistik. Dozvieme sa z nich napriklad pocet domacnosti s televizorom,
s pristupom k internetu, o podiele pouzivatelov mobilného telefénu, poc-
te televiznych kanalov v krajine a podobne. Udaje tohto typu su nesporne
dolezité a maju svoju vypovednu hodnotu, avsak je otdzne a diskutabilné,
aky redlny vplyv maju na medidlnu gramotnost v prislusSnom stéte. Do istej
miery mozeme predpokladat, ze napriklad vyssi podiel ludi vyuzivajacich
internet moze suvisiet s vy$sou mierou pocita¢ovej gramotnosti. Toto ziste-
nie viak nema prakticky ziadny suvis so spdsobilostou kriticky posudzovat
obsah webovych stradnok, so schopnostou vyhladat relevantné informéacie
a vyuzivat ich pre pracovné, vzdelavacie ¢i volnocasové aktivity. Medidlna
gramotnost je totiz omnoho komplexnejsie definovanym konceptom, kto-
ry zahfha schopnost analyzovat, hodnotit a interpretovat rézne medialne
komunikaty, schopnost kriticky mysliet, kreativne riesit problémy, schop-
nost efektivne komunikovat s vyuzitim réznych mediélnych kanalov a pod.

Je potrebné zddraznit, ze vytvoreny zoznam kontextovych faktov a kri-
térii bol v rdmci oboch vyssie uvedenych vyskumnych stadii detailnejsie
testovany prostrednictvom on-line dotaznikového prieskumu iba v sied-
mich krajinach EU (Dansko, Francliizsko, Madarsko, Taliansko, Litva, Polsko,
Velka Britania). V podmienkach Slovenska sa ziadny terénny zber dat neu-
skuto¢nil, takze vysledky prezentované vo vyskumnej sprave za Slovensko
maju iba orientacny charakter. Napriek chybajicim relevantnym vyskum-
nym datam vsak zévery vyskumu obsahuju statistické vyhodnotenie jed-
notlivych ¢lenskych krajin z hladiska dosiahnutia ich medidlnej gramotnos-
ti. V kategérii individudlnych medidlnych kompetencii slovenski obcania
podla tychto zisteni dosahuju priemernu Urovernn medidlnej gramotnosti.
Z maximalne mozného poctu bodov (130) ziskali v oblasti uzivatelskych
zruc¢nosti 84,25 bodov a v oblasti komunika¢nych zru¢nosti 71,86 bodov.
Vzhladom na to, Ze na Slovensku sa terénny zber dat neuskutocnil, predpo-
kladame, ze ¢ast udajov bola odvodend z réznych sekundarnych dat (napr.
Eurostat, Eurépsky socidlny prieskum a pod.), pripadne s konzultécii s od-
bornikmi v prislusnej krajine.

Zaujimavé su tiez zistenia v kategérii faktory prostredia, kde je Sloven-
sko podla prieskumu zaradené do skupiny so zdkladnou urovriou (krajina

243



Dotyk zla: Medidlna vychova a vychova médii - Megatrendy a médid 2013

neposkytuje podnety pre rozvoj medidlnej gramotnosti). V tejto oblasti
bola hodnotena dostupnost médii (SR ziskalo 66,33 z maximalneho poctu
130 bodov) a kontext medialnej gramotnosti (45,62 z maximalneho poc-
tu 130 bodov). Podla vyskumnej spravy boli v pripade faktorov prostredia
posudzované udaje ako regula¢na legislativa, existencia regula¢nych orga-
nov, naklady tlace, pocet mobilov na 100 obyvatelov, pocet televiznych sta-
nic, ale i Udaje o tom, ¢i je medidlna vychova sucastou skolskych osnov, akd
je aktivita mimovladnych organizécii v rozvoji medialnej gramotnosti a po-
dobne. Vstupné udaje, z ktorych sa pri vyhodnoteni vychadzalo, pochadzali
od expertov, ktorych autori vyskumu oslovili. Kto bol tymto expertom za
Slovensko sa z vyskumnej spravy nedozvieme. Bez ohladu na to je viak zrej-
mé, Ze velka cast dat je zalozend iba na odhadoch, prip. na sekundarnych
udajoch, ktoré boli v tom case k dispozicii. Tento pristup povazujeme za
velmi problematicky, metodologicky neujasneny a podla nédm zéarover vy-
razne znizuje reliabilitu a validitu vyskumnych zisteni. V tomto kontexte je
zaujimavé vyjadrenie Monicy E. Bulger, ktord na margo tejto ¢asti eurépske-
ho vyskumu konstatuje: ,Zber ddt zahfrial zapojenie jedného alebo viacerych
odbornikov z kazdej krajiny, aby posudili a ohodnotili rad kritérii v rdmci ich
vlastnej krajiny. Odpovede odbornikov na tieto otdzky boli zaradené ako vdZe-
né hodnoty a tvorili posudenie politiky medidlnej gramotnosti a vzdeldvania,
ktoré ndsledne vyustilo do hodnotenia krajin. Statisticky tieto daje potencidl-
ne predstavuji zdsadné riziko pre platnosti indexu, nakolko st zdvislé od usud-
ku odbornikov z jednotlivych krajin. Problémom je, Ze nie su porovnatelné na
medzindrodnej trovni. Napriklad odbornik vo Velkej Britdnii méZe mat odlisné
ocakdvania a méze byt negativnejsi ako odbornik v Holandsku™ V suvislosti
s poziadavkou dosiahnutia $irky a zaroven hibky odporuca realizovat pra-
videlné vyskumy na narodnej Urovni, ktoré by merali klicové otazky me-
didlnej gramotnosti jednotlivca. Zaroven poukazuje na potrebu zavedenia
rotujucej casti prieskumu, ktord by sa zamerala na konkrétne zlozky medi-
alnej gramotnosti. Tie by mali byt dostato¢ne flexibilné, aby sa prispdsobili
novym poznatkom a prioritdm. Napriklad vyskumné moduly by sa zame-
riavali na medidlnu gramotnost v kontexte pracoviska, domdacnosti alebo
Skoly. Podobny nazor na tuto problematiku maju i Lobe a Olafsson, ktori ar-
gumentuju, ze vytvéranie predpokladov, na zéklade individudlnych udajov
izolovanych od dat na arovni krajiny, je tiez riskantné. Podla nich sa data na
Urovni $tatu a Udaje na individualnej Grovni mézu navzajom dopinat, aby

5 BULGER, M.: Measuring media literacy in a national context: challenges of defi-
nition, method and implementation In: Media Studies, 2012, Volume 3, Number
6,s.90.1SSN 1847-9758.
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boli vyvazené v rdmci komplexnej analyzy a mali potencial na poskytnutie
relevantnejsieho obrazu o narodnej Urovni medialnej gramotnosti.®

Kontextualny pristup k vyskumu

V tejto suvislosti je podnetny tzv. kontextuélny pristup k vyskumu me-
didlnej gramotnosti, podla ktorého je potrebné rozlisSovat medzi medial-
nou gramotnostou a praxou medidlnej gramotnosti, resp. medzi kompe-
tenciou a jej vykonavanim. Sposobilost skumat, ako sa ludia spravaju vo
vztahu k médiam, nam nemusi nutne umoznovat schopnost posudit ich
kompetencie s ohfadom na iné ich schopnosti a znalosti, ktoré mézu byt do
istej miery pre vyskumnika neviditelné. Ak zohladfiujeme tuto skuto¢nost,
musime premyslat o metdédach a zamerani ndSho vyskumu a zaroven do-
sledne zvazovat normativne Usudky a definicie medialne gramotnej osoby,
skupiny os6b alebo celej spolo¢nosti. Na druhej strane by sme mali vziat
do Uvahy cely rad socidlnych a kultarnych faktorov, ktoré mozu mat vplyv
na to, ¢o je povazované za mediadlnu gramotnost (a kym). S tym suvisi i po-
sudenie faktu, ¢i a do akej miery ponatie konceptu medialnej gramotnosti
ovplyviiuje aj faktory ako medialny systém, vzdelavaci systém, vnimanie
moralky, etiky a pod.” Kontextualizdcia medidlnej gramotnosti v sociokul-
tirnych podmienkach nezdérazruje jednotu, ale skor pluralitu medialnej
gramotnosti. Vzajomna previazanost medidlnej gramotnosti, vzdelavacie-
ho prostredia a volnocasovych aktivit m6zu podporovat deti a mladych ludi
k osvojovaniu si novych spésobov myslenia v neustale sa vyvijajucom pro-
stredi medialnych technolégii.2

V odporucaniach oboch vyskumnych studii, ktoré sme v tomto prispev-
ku analyzovali, sa uvéddza akutna potreba podpory vedeckych a vzdelava-
cich projektov zameranych na testovanie a hodnotenie réznych aspektov
medialnej gramotnosti v jednotlivych ¢lenskych $tatoch. Siroka medziin-
Stitucionalizovana spolupraca by v strednodobom horizonte mala viest

6 LOBE, B. - OLAFSSON, K.: Similarities and differences across Europe. In: LIVIN-
NGSTONE, S. - HADDON, L. - GORZIG, A. (eds.) Children, risk and safety on the
Internet: Research and policy challenges in comparative perspective. Bristol : The
Policy Press, 2012.s. 273 — 284. ISBN 9781847428820.

7  LIVINGSTONE, S. - PAPAIOANNOU, T. - PEREZ, M. - WIJNEN, CH.: Critical Insights
in European Media Literacy Research and Policy. In: Media Studies, 2012, Volume
3, Number 6, s. 5. 1SSN 1847-9758.

8 ITO, M. et al.. Hanging Out, Messing Around, and Geeking Out: Kids Living
and Learning with New Media. Cambridge: The MIT Press, 2010. 440 s. ISBN
9780262518543.
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k vyvoju a implementécii medzindrodne uznavanych systémov $kalovania
a hodnotenia zru¢nosti suvisiacich s fenoménom medidlnej gramotnosti.
Switzer, Wisniewski, Belle, Schultz rozdeluju vyskumné nastroje z hla-
diska ich vhodnosti pre vyskum alebo pre prakticku aplikaciu do styroch
zakladnych skupin, ktoré povazujeme za relevantné aj pre projekty vysku-
mu medialnej gramotnosti:
a| uznavané (etablované) nastroje — nastroje, ktoré boli uz v minulosti
v niektorom z vyskumov a vykazuju preukazatelne dobru reliabilitu
a validitu v kazdom z realizovanych vyskumov;
b| modifikované nastroje — nastroje, ktoré boli zamerne modifikované
z dovodu adaptdcie pre urcity vyskumny alebo prakticky ciel;
c| hybridné nastroje — su to nastroje, ktoré kombinuju polozky z viace-
rych vyskumnych nastrojov s cielom merat jeden konstrukt;
d| novo vyvinuté nastroje — originalne nastroje vytvorené za ucelom
$pecifického vyskumného alebo praktického ciela.’

Dobrym prikladom Uspesnej vyskumnej stratégie zameranej na hod-
notenie medidlnej gramotnosti je vyskum britskej organizacie Ofcom. Je
vhodnym ilustra¢nym prikladom pokrocilejSej praxe orientovanej na mera-
nie medialnej gramotnosti, ktord je zamerana aj na porozumenie a tvorbu
obsahu. Ofcom skumal dospelych vo Velkej Britacii v rokoch 2006 az 2012.
Okrem otdzok tykajucich sa frekvencie pouzivania médii sa tiez respon-
dentov pytali na ich evaluacné praktiky, ktoré sa tykaju pouzivania médii,
napr. ako posudzujy, i je stranka pravdiva, ako pristupuju k informaciam
v spravodajstve a pod. Dalsie podnetné pristupy najdeme v Oxford Internet
Survey, kde pri skimani respondentov sustredili na to, akym typom infor-
macnych zdrojov doveruju v rozlicnych kontextoch (napr. zabava, spravo-
dajstvo, zdravie, vzdeldvanie).”

Tieto vyskumy poskytuju predbezné modely, ktoré moézu prispiet
k elimindcii prili§ technokratickych a vylu¢ne kvantitativnych vyskumov,
a moézu problematiku posunut smerom k hlbsiemu porozumeniu medial-
nej gramotnosti v individudlnom Zivote jednotlivcov i v spolocenskej praxi.

9 SWITZER, G. - WISNIEWSKI, S. et. al.: Selecting, developing, and evaluating rese-
arch instruments. In: Social Psychiatry and Psychiatric Epidemiology — The Inter-
national Journal for Research in Social and Genetic Epidemiology and Mental
Health Services. 1999, Volume 34, Number 8, s. 404. ISSN 0933-795.

10 BULGER, M.: Measuring media literacy in a national context : challenges of defi-
nition, method and implementation In: Media Studies, 2012, Volume 3, Number
6,s.85.1SSN 1847-9758.
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Aktudlnost tejto problematiky dokazuje aj intenzivny zaujem viacerych
medzinarodnych organizacii (Eurdpska komisia, UNESCO, OECD, Rada Eu-
répy a dalsie), ktoré v tejto oblasti prijali uz viacero odporucani, smernic
a legislativnych noriem. Niektoré z nich uz boli transponované do pravneho
poriadku Slovenskej republiky. Jednou z nich je Smernica Eurépskeho par-
lamentu a Rady ¢ 2007/65/ES z 11. decembra 2007, ktorou sa meni a doplﬁa
Smernica Rady ¢& 89/552/EHS o koordindcii uréitych ustanoveni zdkonov, inych
prdvnych predpisov alebo sprdvnych opatreni v ¢lenskych Stdtoch, tykajtcich
sa vykondvania cinnosti televizneho vysielania (smernica o audiovizudlnych
medidlnych sluzbdch)."" Uvedena smernica ustanovuje pre vsetky ¢lenské
$taty oznamovaciu povinnost o Urovni medialnej gramotnosti. Slovenska
republika je na zaklade tejto smernice povinna predkladat Eurépskej komi-
sii v pravidelnych intervaloch hodnotiacu spravu o aktudlnom stave a Urov-
ni medialnej gramotnosti. Zabezpecenie tejto ulohy v podmienkach SR do-
posial nebolo systémovo rie3ené a z dévodu nedostatocnych finan¢nych
kapacit sa nerealizovalo.

Zaver

Osvojenie si zodpovedného pristupu k médidm a medidlnym obsa-
hom, ale aj vyuzivanie novych komunikaénych technolégii su v sulade s po-
trebami a zaujmami jednotlivca i spolo¢nosti. Dolezitd je tiez systematicka
ochrana maloletych a mladeze pred nezdkonnymi a nevhodnymi obsahmi,
ktorej vyznam stupa s neustalym zjednodusovanim pristupu a rozmanitos-
tou persuazivnych stratégii zameranych na ziskanie pozornosti a ovplyvne-
nie percipientov. Medialna vychova sa v medzindrodnej vedeckej komunite
vseobecne povazuje za jeden z najefektivnejsich prostriedkov na osvojenie
si klu¢ovych kompetencii potrebnych na interaktivne a inkluzivne pouzi-
vanie médii a kritické vnimanie stale sa rozsirujuceho spektra medidlnych
komunikatov. Z tohto dévodu povazujeme za mimoriadne doleZitu realiza-
ciu vyskumnych aktivit zameranych na priebezné ziskavanie komplexného
prehladu o existujucich iniciativach, schémach, organizaciach a dalsich fak-
toroch, ktoré suvisia s medidlnym vzdeldavanim a rozvojom mediélnej gra-
motnosti vo svete. Dolezitym zamerom je identifikovanie najdoélezitejsich
prikladov dobrej praxe, ktoré mozu sluzit ako inspiracia a referen¢ny bod

11 SMERNICA Eurépskeho parlamentu a Rady ¢. 2007/65/ES z 11. decembra 2007
o audiovizualnych medidlnych sluzbach. [online]. 2007. [cit. 2013-01-02]. Brus-
sels: European Commission, 24 s. Bez ISBN. Dostupné na: http://eur-lex.europa.
eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2010:095:0001:0024:SK:PDF
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pre nadvazujlce aktivity, iniciativy a projekty v podmienkach Slovenskej
republiky.
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SKOLA - RODINA - MEDIA: PARTNERI
V PROCESU MEDIALNIHO VZDELAVANI?

School - Family - Media: Partners
In The Media Education Process?

Radim Woldk

Abstrakt: Text shrnuje nékteré poznatky vzeslé z vyzkum realizovanych
mezi uciteli medialni vychovy zjistujicich situaci v oblasti zacleriovani prvk
medialni vychovy do skolnich pland a zkoumajicich promény potieb ces-
kych pedagogu, ktefi jsou za rozvoj vychovy k Zivotu s médii odpovédni.
V zavéru textu autor hodnoti soucasnou situaci v oblasti medialni pedago-
giky na Ceskych zakladnich a stfednich Skoldch a poukazuje na problémy,
které brani pIné integraci medialni vychovy do $kolni praxe.

Klacové slova: Média, medialni vychova, medialni gramotnost, ucitelé, ro-
dina, skola.

Abstract: The text further summarizes findings having arisen from research
implemented among media education teachers investigating the situati-
on in the field of integrating elements of media education into the school
plans and researching the changing needs of Czech pedagogues, who are
responsible for the development of education connecting life with media.
In the conclusion of the text, the author evaluates the current situation in
the field of media pedagogy in the Czech primary and secondary schools
and refers to the problems that defend the full integration of media educa-
tion into everyday school practice.

Key words: Media, media education, media literacy, teachers, family,
school.

Medialni vychova v ¢eském vzdélavacim systému

Medialni vychova je v Ceské republice jiz nékolik let pevnou souéas-
ti vzdélavaciho systému, jedna se v3ak stale o téma nové, které je v pro-
cesu zavadéni. Medialni vychova vstoupila do ¢eského vzdélavaciho sys-
tému v souvislosti s probihajici kurikularni reformou, jejiz tézisté spociva
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(zjednodusené feceno) v odklonu od pevnych osnov a v jejich nahrazeni
ramcovymi dokumenty vymezujicimi obsah vzdélavani pro jednotlivé vz-
délavaci stupné (podrobnéji o reformé napf. Greger, Walterova 2007). Na
zakladé téchto Ramcovych vzdélavacich programl (RVPG 2007; RVP ZV
2007) si $koly buduji vlastni $kolni vyukové plany. Spolu s nékolika dal3imi
tématy je medidlni vychova v téchto dokumentech vymezena jako téma
prifezové, které se ma stat soucasti stavajicich vzdélavacich oblasti, kaz-
da skola ma pfitom moznost volby, jakou formu realizace tématu zvoli
(samostatny pfedmét, projektovou vyuku, integraci do stévajicich vzdéla-
vacich oblasti) Medialni vychova je v systému zakladniho i gymnazidlniho
vzdélavani definovéna jako proces vedouci k rozvoji medialni gramotnosti,
ktery ma soustavné rozvijet schopnost zaka .. .kriticky a tvofivé nakladat
s médii a jejich produkci, vyuzivat medialni nabidku a udrzovat si od ni od-
stup” (RVP G 2007:77). Kurikularni reforma zacala byt procesné realizovana
pfiblizné v roce 2005, od roku 2009 mély prvni (od roku 2011 viechny) za-
kladni a stfedni Skoly povinnost vytvofit své nové skolni plany a zacit vy-
ucovat v souladu s RVP, a tedy mély zacit téz vyucovat medidlni vychovu.

Problematické oblasti zavadéni medialni vychovy

Ac v Ceském prostiedi najdeme vyraznou tradici snah o zavedeni urci-
tych prvkd medialni vychovy do vzdélavaci soustavy, je to poprvé v ceské
historii, kdy se medialni tematika stala v systematizované podobé integral-
ni soucasti zakladniho a gymnazidlniho vzdélavani. Proces zavadéni byl ve
svych pocétcich spojen s nékterymi problematickymi oblastmi a to zejmé-
na nedostate¢nou odbornou piipravou ucitelt a nedostatkem metodickym
materiald (oblasti v zasadé kopiruji hlavni problematické body, které byly
pfi zavadéni medialni vychovy do skolni praxe popsény jiz napft. ve srovna-
vaci studii evropského prostiedi D. Buckinghama (Buckingham 2009)). Dalsi
komplikaci predstavovala nejasna definice vzdélavacich vystup, které byly
v dokumentech RVP vytyceny jen rdmcové. Po pocatec¢nim obdobi, v némz
sehraly dulezitou roli neziskova sdruzeni a vefejné prospésné spolec¢nosti,
se do pfipravy metodickych materidlG zacala zapojovat také odborna vy-
zkumnad a univerzitni pracovisté, do soucasné doby tak vznikla celad fada
vzdélavacich akci, metodickych material(i a podplrnych pomdcek, které
mohou uciteltm situaci usnadnit. Dalezitym momentem byl také vznik do-
kumentd Doporucené oc¢ekavané vystupy (DOVZV 2011, DOVG 2011), které
presnéji definovaly vzdélavaci vystupy a cile priifezového tématu Medialni
vychova.
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Medialni vychova v CR jako predmét odborného zajmu

Proces zavadéni medialni vychovy do skolni praxe je po celou dobu
realizace $kolské reformy v CR pfedmétem odborného zajmu. Prvotni od-
borné texty se zamérovaly predevsim na vymezeni obsahu medialni gra-
motnosti a medidlni vychovy (Verner 1999; Jirdk 2001), vysvétleni podstaty
medidlniho vzdélavani a predstaveni mediélni problematiky jako zasadni-
ho pedagogického tématu (Verner 2002; Sedové 2004; Jirak, Wolak 2006;
Verner, Bezchlebova 2007; Jirdk, Woldk 2008). V poslednich letech se uhel
vyzkum{ rozsifil i na problematiku predskolniho vzdélavani (Klimova, 2010;
Lustinec 2010) a mediélni vzdélavani v rodinném prostredi (Sedova 2007;
Cigankova 2012). V roce 2012 byla realizovana prvni rozsahla celorepubli-
kova studie zkoumajici Urover medidlni gramotnosti ¢eské populace, ktera
se v nékterych aspektech vztahovala téz k problematice medialni vychovy
na $koléch (Stav medialni gramotnosti v CR 2011). B&hem obdobi zavadéni
medidlni vychovy vznikla téZ fada odbornych studii a monografii zabyvaiji-
cich se problematikou teorie a koncepce medialni gramotnosti v ¢eském
kontextu (napf. Niklesova, 2007; Jirak, Wolak 2007, Masek, Sloboda, Zik-
mundova 2009; Niklesov4, Bina 2010 atd.) a komparaci ¢eského konceptu
systematizace medidlniho vzdélavani se zahrani¢ni praxi (napf. Kasparkova,
2010; CAP, 2012 a dalsi). Méné pozornosti bylo dosud vénovéno zkoumani
didaktickych pfistupl k medialni vychové a analyze dostupnych metodic-
kych pomcek pro ucitele (Darikova, 2009; Woldk 2011, dil¢i kroky podnikla
napf. Krucayovéa 2012) a praniku medialni vychovy s jinymi vzdélavacimi
oblastmi (Strej¢kova, 2011).

Medialni vychova o¢ima ucitel

Pozornost byla pribézné vénovana také nékterym aspektiim zavadé-
ni medialni vychovy na konkrétnich Skolach (Hrdlickov4, 2007; Hronov4,
2008), dil¢imi studiemi byly zkoumany i pfevazujici pristupy k medialni vy-
chové v ¢eské skolni praxi (Smr¢kova 2010; Skapikova 2010; Ro¢nak 2012)
a nékteré odborné vyzkumy zamérovaly téz na to, jak medidlni vychovu
pfijimaji ucitelé a jejich zaci (Wolak, Jirdk 2009; Woldk 2010). Zkoumani
postojl ucitell se jevi pro pochopeni procesu zavadéni jako zasadni. Z vy-
zkumnych projektd totiz vyplynulo, Ze i pres stoupajici pocet podpurnych
materiall a projektl na podporu zavadéni medialni vychovy do praxe, se
tato na mnoha skolach vykazuje pouze formalné.
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Posledni vyzkum realizovany autorem tohoto textu v roce 2009 (Woldk
2010) upozornil nejen na tento fakt, ale pokusil se postihnout i hlavni pfi-
stupy uciteld povérenych vyukou medidlni vychovy. Vyzkum naznacil, ze

— ucitelé povazovali medidlni vychovu za zasadni a dilezité téma, oce-
kavali nariist vyznamu v souvislosti s rozvojem sitovych médii;

— prevaznym zpusobem realizace medialni vychovy bylo zac¢lenéni do
stdvajicich vzdélavacich oblasti;

— ucitelé méli zajem se v problematice vzdélavat, ale nebyli spokojeni
s kvalitou kurzl a vadilo jim, Ze ji nemohou predem zjistit — uvitali by
odbornou zastitu, kterd by jim vybér usnadnila;

— ucitelé mnohdy pochybovali o tom, zda postupuji dobfte, uvitali by
moznost teoretické prdpravy v oblasti medialnich studii (coz byla no-
vinka oproti pfedchozim vyzkumdm);

— uvitali by aktualizaci stavajicich metodickych materiald, zejména ve
vztahu k problematice sitovych médii.

Protoze vysledky tohoto vyzkumu byly limitovany faktem, ze vyzkum
byl realizovan na skupiné ucitell (172 respondentu), ktefi absolvovali vz-
délavaci projekt Rozumét médiim (v roce 2007, tedy dva roky pred realizaci
vyzkumu), a tudiz predstavovali respondenty, ktefi maji k tématu specificky
vztah, rozhodl se autor vyzkumu sondu provést po nékolika letech znovu
na odlisném vzorku a pro tento zamér ziskal podporu Grantové agentury
UK (GAUK).

Vyzkum 2012 - zamér a realita

Planovanym cilem projektu bylo co nejpodrobnéji zmapovat sta-
vajici situaci zavadéni medidlni vychovy na 3kolach a zjistit a pop-
sat potieby pedagogl, ktefi se ve své praxi maji vénovat vyuce me-
didIni vychovy ¢&i dalsim aktivitdm rozvijejicim medidlni gramotnost
zakG a studentd. Pro tento ucel bylo v planu zrealizovat reprezen-
tativni Setfeni na ceskych zakladnich a stfednich 3kolach, jehoz vy-
sledky by mély popsat situaci na zakladnich a stfednich 3kolach
a potieby a problémy ucitell povérenych vyukou. Zvolenou metodou bylo
elektronické dotazovani, osloveny byly v nékolika vinach viechny zaklad-
ni a stfedni $koly v CR (odkaz na elektronicky dotaznik rozesilany pomoci
emailu). Hlavni otazky byly definovany predvyzkumem pomoci diskusnich
skupin na vzdélavacich akcich pro ucitele. Nosné okruhy byly tyto: Jak vy-
pada vyuka v praxi? Pro¢ se medidlni vychova nékde udi a jinde ne? Vy-
hovuji ucitelim metodické materialy? Proc nékteii neuci, i kdyz metodické
materialy maji? Jaké jsou aktudlni potieby ucitel?
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Ucitel - tézko uchopitelny objekt vyzkumu?

Prvnim — a z vyzkumného hlediska zdsadnim - zjisténim byl fakt, ze
ucitelé jsou neradi zkoumani dotazniky. A¢koli pro projekt byla zakoupena
oficidlni databaze kontaktl $kola a ucitelé byli oslovovani opakované, do-
taznik byl velmi stru¢ny atd., dotazniky mély minimalni navratnost. Pozdéj-
$i kvalitativni faze potvrdila, Ze ucitelé nechtéji byt timto zptsobem zkou-
mani - maji pocit Ze jsou zkouseni, podobnych dotaznikl jim chodi stale
vice, v mailové korespondenci je ignoruji (tuto skute¢nost potvrdil fakt, ze
nejvice vyplnénych dotaznik( se vratilo prostfednictvim portalu www.me-
dialnigramotnost.cz, kde FSV UK nabizi ucitellim zdarma nové metodické
materidly a kde byl tento dotaznik spojen s vyzvou k dobrovolné pomoci
rozvoji medialni vychovy). Skoly a ucitelé (zejména pak vedeni 3kol) jsou
navic ter¢em mohutného emailingu s nabidkami vzdélavacich programda,
ucebnic atd., tyto kampané byly v poslednim roce rozsahlejsi v souvislosti
s nabidkou firem snazicich se zprostfedkovat $koldm finance v ramci pro-
jektu EU penize do kol (které se, ve snaze vyhnout odlisit se od konkuren-
ce, v nékterych pripadech téz vydavaly za nabidku ucasti ve védecké studii).
Neradi vyplriuji dotazniky. Toto zjisténi vedlo ke zvaZeni zmény pouzité vy-
zkumné techniky. Dal$im motivem byl fakt, Ze vrativsi se vyplnéné dotazni-
ky svédcily jen o,bezproblémové implementaci MV*, coz mozna vystihoval
jeden z respondent(, ktery do zavére¢né pozndmky pfipsal upozornéni:
»1en, kdo to u¢i, vdm do dotazniku rdd povi, jak. Kdo to neuci, povi taky, nech-
ce pfiznat, Ze to neuci, fekne, Ze to zacleriuje. Nebo neodpovi.” Realizétor vy-
uzil svych osobnich kontakt( na Skoly v ramci Skoleni uciteld a realizoval
postupné 24 focus groups (do nichz byly zapojeny koly, kde se mediélni
vychova uci, kde se teprve chystaji, kde maji se zavadénim problém, a také
Skoly, v nichz zavadéni mediélni vychovy neni povinnosti, nebot se jednalo
o stfedni odborné 3koly, které téma nemaiji predepsané v kurikulu). Infor-
mace ziskané v rdmci skupinovych rozhovortd byly zna¢né kosaté, ukazalo
se, Ze ucitelé, ktefi nechtéji byt zkoumani formou dotaznikd, jsou radi, kdyz
je,nékdo poslouchd” a kdyz se mohou svéfit se svymi tspéchy ¢i problémy.

Medialni vychova o¢ima ucitel1 2012

Nebot v tomto textu neni prostor pro detailni zpracovani vysledkd,
zminme jen néktera hlavni zjisténi. Ucitelé vnimaji medidlni vychovu i po
nékolika letech jaké dulezité vzdélavaci téma. (,MedidlIni vychova je a bude
aktudini do doby, po kterou budou samotnd média tvofit nedilnou soucdst
nasich Zivotd. Z pohledu ucitele je aktudlnost ddna tim, Ze vzdéldvdme dalsi
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a dalsi generace, které se potrebuji orientovat v této problematice.”; ,Za sebe
mohu tvrdit, Ze jsem ani jednou nezapochyboval o pfinosnosti MV, a troufnu
si fici, Ze ani studenti’). Druhy vyrok ilustruje fakt, Ze medialni vychova je
v ocich uciteld dllezitd i pro zéky ¢i studenty, ze Zaky zajima (,Bavijje, to, pra-
cuji' s nadsenim, dokonce délaji dobrovolné domdci ukoly.), medialni vychova
pomaha ucitelim ozivovat stavajici vzdélavaci oblasti. Z vypovédi ucitell je
také patrny posun v pfistupu k vnimani medialni vychovy. Dfivéjsi pfevazu-
jici ,ochranujici pfistup” (hlavnim deklarovanym cilem uciteld bylo ochranit
zaky pred neblahym vlivem médii) se méni v pfistup ,doporucujici” (snahu
ucit zaky, jak vyuzivat média uvédoméle a efektivné - zejména ve vztahu
k sinovym médiim).

Potieby ucitell

Mezi potfebami, které ucitelim casto brani v tom, aby se vénovali vyu-

ce medialni vychovy, byly nejc¢astéji uvadény:

- moznost vzdélani se v oboru - ucitelé postraddaji moznost aprobovat
se v oblasti mediélniho vzdélavani, povazuji za nutné, aby novi absol-
venti pedagogickych kol vstupovali do praxe se znalostmi medial-
ni problematiky; v oblasti dalSiho vzdélavani pak ucitelé postradaji
autoritu, ktera by jim byla orientatorem pii vybéru kurz(i a dokazala
doporucit kvalitni vzdélavaci akce;

- aktualizace metodickych materidlG — respondenti si stézovali na fakt,
ze metodiky zacinaji byt zastaralé, dokonce ani nové vznikajici uceb-
nice nereaguji na promény medialni krajiny a zejména nereflektuji
problematiku sitovych médii;

- pomoc s prlifezovosti — ucitelé by uvitali platformu ¢i postupy, které
by jim pomohly zavddét medialni vychovu do stavajicich vzdélava-
cich oblasti, hledaji ndvody na to, jak zaclenit prvky mediélni vychovy
do déjepisu, jazykové vychovy atd. by dle jejich ndzoru znaéné po-
mohly tomu, aby medialni vychova nebyla jen formalni soucasti skol-
nich vyukovych pland;

- cesty k zapojeni kolegll - ucitelé povéreni vyukou medialni vychovy
shodné deklarovali, Ze za zdsadni problém, ktery mnohdy brani im-
plementaci medidlni vychovy je nemoznost zaujmout pro téma os-
tatni pedagogy. Povéreny ucitel projde skolenim, pochopi dilezitost
tématu, neni viak schopen presvédcit kolegy, Zze by se oblasti méli
vénovat téZ a zavadéni tématu v prirezové formé selhava;

— jako trvaly problém je uvddéna nedostatek ¢asové dotace pro téma,
ucitelé (zejména stredoskolsti) si stézuji, ze pod tlakem statnich
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maturit nemaji prostor na téma, které sice povazuji za dulezité, ale
z hlediska koncepte maturitnich testl nadstavbové
V tomto textu neni bohuzel vice prostoru vénovat se podrobnym vy-
sledkdim 3etfeni, rddi bychom vsak poukdzali na jeden zajimavy aspekt, kte-
ry se v predchozich 3etfenich nevyjevil. Tyka se vztahu ucitelt k rodinnému
prostiedi a k médiim, jako k partnerdm v procesu medidlniho vzdélavani.
Ucitelé v rozhovorech spontdnné zmirovali dané oblasti, proto jim bylo
v dalSich fazich vyzkumu vénovano vice pozornosti.

Skola a média

Vyzkum ukazal, ucitelé ocekavaji od médii jako od instituci pomoc-
nou ruku v procesu medidlni vychovy. Ucitelé by radi ve vyuce vyuzivali
medialni produkty, které by pomahaly rozvijet medialni gramotnost zaku
a studentd. Ocenovali pofad CT Byt v obraze, ktery Ize vyuZit ve vyuce, také
se pochvalné zminovali o projektu MF DNES Studenti ¢tou a pisi noviny.
V ramci debat se téma ¢asto prevedlo k otazce nové stanice pro déti CT:D,
ktera ma vysilat od konce srpna roku 2013, ucitelé ocekdvaji, ze jim porady
tohoto nového kanalu pomohou mediélni vychovu Iépe uchopit. Ve vztahu
k médiim dale ucitelé jmenovali dvé dalsi oblasti, které se tykaji medialnich
instituci, a sice moznosti navstévovat média formou exkurzi a moznost be-
sedy mediadlnich pracovniki ve skole.V obou pfipadech by uvitali moznost
centralniho mista, které by jim nabizelo exkurze i kvalitni odborniky k deba-
tam ve 3kole. Pro doplnéni uvedme, Zze média v CR se do projektd na podpo-
ru rozvoje medidlni gramotnosti zapojuji (i je sama iniciuji) jen minimalné,
usilovnéjsi, aviak stale jen drobné snahy Ize spatfovat u médii vefejné sluz-
by. Aktivity komer¢nich médii Ize vnimat spise jako snahu o posileni vlastni
pozice. Vyraznégjsi roli zacal hrat v poslednich dvou letech hlavni regulétor,
Rada pro rozhlasové a televizni vysilani, ktera realizovala celorepublikové
Setfeni Urovné medidlni gramotnosti populace, spustila populariza¢ni por-
tal pro rodi¢e www.detiamedia.cz a snazi se oZivovat debatu o problemati-
ce labellingu audiovizualnich dél, ktery v CR vyrazné chybi.

Skola a rodina

Druhou oblasti, jiz ucitelé ¢asto zminovali jako zasadni pro rozvoj
medidlni gramotnosti na Skolach, je vztah $koly a rodiny a roli rodinného
prostiedi. Upozoriuji na to, ze rodice jsou mnohdy v nékterych aspektech
méné medialné gramotni, nez déti, problematika nabyva na dileZitosti
v souvislosti s rozvojem socialnich siti a s problematikou amalgamizace
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nékterych komunikacnich aktivit. Ucitelé si stéZuji, Ze mnozi rodi¢e nejevi
o problematiku medidlni vychovy zéjem a spoléhaji na to, Ze téma za né vy-
fesi Skola. Za nejzavazné;jsi oblasti povazuji ucitelé roli rozdilného pfistupu
déti k médiim a technologiim, které se casto stavaji predmétem socidlnich
konflikt( ve skuping, déle jde o problematiku rizikového a nelegalniho cho-
vani v prostredi internetu a sociélnich siti, ucitelé by pfi snahach o kultivaci
chovani déti potfebovali spolupracovat s rodici, coz nebyva mozné. Ocenili
by vznik vyukovych a metodickych materidl( pro rodice, které by je vedli
i uvédomovani si jejich role v tomto procesu.

Kudy dale

Vysledky vyzkumu vedou k formulaci nékterych hlavnich zavérQ a vy-
zev sméfujicich k odborné verejnosti, pfislusSnym institucim i medidlnim
organizacim. Hlavni vyzvy by bylo mozné formulovat takto:

- Podporovat ucitele medialni vychovy (MV) na viech stupnich.

- Vysvétlovat uciteliim, ktefi se MV nevénuiji, dulezitost tématu.

- Ukazovat, jak MV zaclenit do stavajicich vzdélavacich oblasti.

- Podporovat cesty spolupréace uvnitt kol a mezi $kolami.

- Vytvéret a podporovat systémy spoluprace na urovni skoly - medidlni

organizace (vztah k produkénim technikam).

- Apelovat na medialni organizace, aby se v ramci své socialni odpo-

védnosti vénovaly problematice.

- Vzdélavat budouci medidlni pracovniky v oblasti MV.

- Vytvéret a podporovat cesty pro zvysovani medialni gramotnosti ro-

di¢u a kultivaci jejich schopnosti ucit své déti zit s médii.

— Zamé¥it se na rodice predskolnich déti.

- Byt si védomi mozné role déti jako sifitelll medialni gramotnosti

v rodiné.
- Kriticky vyhodnocovat $kolni praxi v oblasti medialni vychovy.

Toto mohou byt jedny z hlavnich vyzev pro dalsi obdobi, nasli bychom
jich jesté mnohem vice, véfme, Ze alespori na nékteré z nich se brzy podafi

reagovat.

Text vznikl v rdmci vyzkumnych projekti spadajicich do GAUK
696 412 a SVV IKSZ 267 503.
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MEDIALNA GRAMOTNOST
A JEJ PROCESUALNY, MULTIDIMENZIONALNY
A INTERAKCNY CHARAKTER

Processual, multi-dimensional
and interactive nature of media literacy

Norbert Vrabec

Abstrakt: Medidlna vychova a medidlna gramotnost su pojmami, ktoré uz
Vo svojej podstate maju procesudlny charakter , nie su este pevne zakot-
vené v odbornom diskurze a stale sa vedu diskusie o ich definicnom a ob-
sahovom vymedzeni. Suvisi to jednak s vyvojom samotnych médii a nimi
pouzivanych technik, ale aj z charakteru medialnej gramotnosti, pre ktoru
su charakteristické r6zne vyvojové stupne a $tadia. Medialna vychova i gra-
motnost maju zaroven multidimenzionalny charakter - ¢i uz tento pojem
reflektujeme v zmysle réznych implementacnych pristupov, vyskumnych
stratégii alebo Struktury kompetencii na Urovni jednotlivca. V prispevku
okrem tychto dvoch klu¢ovych pojmov analyzujeme aj interakény charak-
ter medidlneho vzdelavania, ktory sa prejavuje Sirokym spektrom interakcii
v individualnom i spolo¢enskom kontexte.

Kltacové slova: medidlna gramotnost, medidlna vychova, dimenzie medi-
alnej gramotnosti

Uvod

Pri skimani aktualneho stavu a trendov v definovani medialnej vycho-
vy a mediédlnej gramotnosti je dolezité uvedomit si procesudlny charakter
oboch pojmov. Nejde totiz o statické koncepty, ktoré by boli pevne zakot-
vené v odbornom diskurze, ale uz ich samotnou podstatou je kontinual-
ny charakter. Ten vyplyva nielen z neustale vyvoja samotnych médii a nimi
pouzivanych technik, ale aj z charakteru medialnej gramotnosti, pre kto-
ra su charakteristické r6zne vyvojové stupne a $tadia. Nemame pritom na
mysli len vyvoj v historickom kontexte, ale predovsetkym progres medial-
nych kompetencii na urovni jednotlivca - ¢i uz na drovni kognitivnej, psy-
chomotorickej, alebo afektivnej. Prave z tychto dévodov je problematické
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o niekom tvrdit, Ze je medialne Uplne negramotny a o inom, Ze dosiahol
najvyssiu medialnu gramotnost. Rozdiely medzi jednotlivcami su predo-
vsetkym v mnozstve a kvalite ich poznatkov, zru¢nosti a skisenosti vo vzta-
hu k medialnej komunikacii. Ta je v3ak tiez v neustdlom a mimoriadne dy-
namickom vyvoji, takZze Uroven nasich medidlnych kompetencii by s nimi
mala drzat krok.

Defini¢né vymedzenie

V odbornej literattre najdeme desiatky najroznejsich definicii pojmu
medidlna gramotnost. Dvadsat naj¢astejsie pouzivanych vymedzeni tohto
pojmu zosumarizoval Potter (2005, s. 257 — 260), ktory patri k najzndmej-
$im odbornikom na tito problematiku a okrem iného je aj autorom jednej
z prvych vysokoskolskych ucebnic komplexne pokryvajucich tieto témy.
Spolo¢nym menovatelom vacsiny formuldcii je ich procesudlny charakter.
Vychadzaju totiz zo zékladnej paradigmy, Ze medialna vychova je viac ¢i
menej systematicky a komplexny proces, ktorého cielom je rozvinut u jed-
notlivca ur¢ita kvalitativnu zmenu oznacovanu ako medidlna gramotnost.

Polakova (2007, s.20) pod medidlnou gramotnostou rozumie nielen
schopnost jednotlivca prijimat, analyzovat a hodnotit medidlne vypove-
de novinarskeho, umeleckého, vzdeldvacieho ¢i zabavného charakteru
v $irSom kontexte, ale aj schopnost tvorby istych medidlnych produktov.
+Mediadlna gramotnost pomaha recipientovi neformalne a kriticky chapat
povahu masovych médii, postupy ich tvorby a vplyv tychto postupov na
fungovanie médii a produkciu ich obsahov. Medidlne gramotny ¢lovek je
schopny maximalne vyuzivat dostupné média v svojom vzdeldvani, osob-
nom rozvoji a pri uspokojovani svojich potrieb.”

Americky autor Silverblatt (2009) povazuje za ddlezity prvok tohto
procesu aj nadobudnutie zdravej nezavislosti od prenikavého vplyvu mé-
dii a sposobilost vytvarat si vlastny nazor na dolezité zalezitosti. RAmcovy
vzdelavaci program pre ¢eské gymnazid v tejto suvislosti vymedzuje medi-
alnu gramotnost ako,stibor poznatkov a zru¢nosti, ktoré ¢loveku umoznuju
nakladat s medialnou produkciou, ktord sa mu pontka, Ucelne a poucene,
dovoluje mu média vyuzivat k svojmu prospechu a ddva mu nastroje, aby
dokazal tie oblasti medialnej produkcie, ktoré sa nim snazia skryto mani-
pulovat, odhalit., Koncepcia vychadza z predstavy medialnej gramotnosti,
»ako suboru zru¢nosti a vedomosti potrebnych pre orientaciu v neprehlad-
nej a neprehladne Strukturované ponuke mediédlnych produktov, ktoré vy-
tvaraju (znakové, resp. symbolické) prostredie, v ktorom sa sucasny ¢lovek
pohybuje., (RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO GYMNAZIA, 2008, 5. 77)

263



Dotyk zla: Medidlna vychova a vychova médii - Megatrendy a médid 2013

Zakladné atribaty medialnej gramotnosti smeruji v mnohych, predo-
vsetkym novsich definicidch, k fuzii analyticko — kritickej zlozky a rozvoja
vlastnych tvorivych a vyjadrovacich schopnosti prostrednictvom réznych
druhov médii. Vhodnu ilustraciu tohto defini¢ného ramca, frekventovane
pouzivanu i nasich podmienkach, ndjdeme u Micienku a Jirdka (2007, s. 9),
podla ktorych je medidlna gramotnost,...subor poznatkov a zru¢nosti po-
trebnych pre orientaciu v malo prehladnej a nepriehladne Strukturovanej
ponuke medidlnych produktov, ktoré vytvaraju prostredie, v ktorom sa su-
¢asny ¢lovek pohybuje”.

Ramcovanie medidlno — pedagogického pésobenia podla tychto atri-
butov tvoria najma:

1. poznatky potrebné na ziskanie kritického odstupu od médii a na
druhej strane umoznujice maximalne vyuzitie potencidlu médii
ako zdroja informacii, kvalitnej zdbavy, aktivneho naplnenia vol-
ného casu ap.,

2. zruc¢nosti umoznujuce a ulahc¢ujuce tento kriticky pristup i maxi-
malnu kontrolu vlastného vyuzivania médii.

Medialna gramotnost ako subor perspektiv

Pre lepsie pochopenie obsahu pojmu medidlna gramotnost je vhodné
nevnimat ju ako ustalenu a striktne definovanu kategériu, ale skor ako sadu
urcitych perspektiv (resp. pohladov) z ktorych mézeme pozorovat javy
a udalosti suvisiace s médiami. Formou zaujimavej analdgie tuto paradig-
mu vysvetluje Potter (2005, s. 23).,Predstavte si, Ze stojite pred ulohou do-
zvediet sa nieo o nasej Zemi. Mbzete si postavit 100 stop vysoku vezu, vy-
Splhat sa na vrchol a perspektivu, ktoru ziskate, pouzit pri studium Zeme....
Ak vasa veza stoji uprostred lesa, mohli by ste dojst k zaveru, Ze celd Zem je
pokryté lesmi. Ale ak by vezZa bola situovana uprostred predmestskej Stvrte,
mohli by ste nadobudnut presvedcenie, Ze Zem je pokrytd domami, cesta-
mi a ndkupnymi centrami. Ak by veZa stala uprostred Sportovej arény New
Orleans Superdome, bol by vas uzaver celkom odlisny. KIlu¢om k tomu, aby
sme niec¢o o Zemi zistili, je vybudovanie mnozstva takychto vezi, z ktorych
ziskame mnozstvo rozdielnych pohladov (perspektiv), aby sme si mohli
rozsirit nase chdpanie toho, ¢o je to Zem... Medidlna gramotnost je multi-
dimenziondlny koncept s mnohymi zaujimavymi aspektmi. Preto potrebu-
jeme pohlady z mnohych odlisnych perspektiv, aby sme ocenili vietko, ¢o
nam mézu ponuknut.”

Rozvoj medidlnej gramotnosti by sme preto mali vnimat ako postup-
ny proces, ktory sa uskuto¢nuje prostrednictvom viacerych pomyselnych
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stupienkov. Thoman (2003, s. 4) oznacuje prvu fazu tohto procesu ako,,me-
didlna diétu”. Rozumie pod riou schopnost ¢loveka vnimat a aktivne ovla-
dat cas, ktory stravi s jednotlivymi druhmi médii. Na tomto prvom stupni
ide najma o posilnenie volovej zlozky zameranej na zdmernu eliminéciu
Casu straveného s médiami. Vy3sim stupfiom medidlnej gramotnosti je
schopnost kritického pohladu na konkrétne média a najma obsahy, ktoré
publiku ponukaju. Najvyssim stadiom je spdsobilost analyzovat a chapat
priciny a dosledky socidlnych, politickych a ekonomickych kontextov fun-
govania medialneho prostredia. Ide napriklad o pochopenie vplyvu médii
na kultdru a spolo¢nost, rozvoj konzumnej spolo¢nosti, hodnotovu orien-
taciu publika, medidlne stereotypy a pod.

V odbornej literature i v pedagogickej praxi sa frekventovane pouziva
struc¢na, ale velmi vystizna definicia, na ktorej sa v roku 1992 dohodli ucast-
nici konferencie National Leadership Conference On Media Literacy vame-
rickom Aspene. Medidlnu gramotnost vnimaju ako ,,..schopnost pristupu,
analyzovania, hodnotenia a vytvérania informdcii so $pecifickymi vystupmi
a v réznych formatoch”. (Firestone, 1992) V tejto formuldcii sa rozlisuju Styri
zakladné parametre medidlnej gramotnosti: schopnost ziskat pristup k in-
formaciam z médii, analyzovat ich, podrobit ich hodnoteniu a byt schopny
samostatne informacie vytvéarat. Uvedené Styri prvky tvoria zaroven pod-
statu najdélezitejsich kompetencii, ktoré by si mal ¢lovek usilujuci o medi-
alnu gramotnost osvojit.

Multidimenzionalny charakter medialnej gramotnosti

Jednou z klu¢ovych charakteristik medialnej gramotnosti je jej multidi-
menzionalita. Pre J. W. Pottera (2005, 24 - 25) je dblezité, aby sme ziskavali
informacie a budovali nasu poznatkovu strukturu viac nez len v kognitivnej
dimenzii, ale aby sme zahrnuli aj emoc¢n, estetickid a mordlnu oblast. Kaz-
da z tychto dimenzii smeruje k inej oblasti.

¢ Kognitivna dimenzia sa vztahuje najma k faktickym informaciam -

datumy, mena, definicie a pod.

¢ Emocionalna dimenzia zahfia informacie o pocitoch - ¢i uz ide o

lasku, hnev, nenavist, hnev, $tastie, frustraciu a pod. — ktoré si v me-
didlnych obsahoch a mediélnej komunikacii cielene zakomponované.

o Esteticka dimenzia ndm umozZznuje vytvérat usudky o estetickej kva-

lite produkcie — napriklad rozhodnut sa o tom, koho povazujeme za
skvelého herca, tanecnika, choreografa, spevaka, hudobnika, sklada-
tela, reZiséra ¢i iného umelca, pripadne hodnotit ostatné produkty
kreativnej ¢innosti, ako strih, osvetlenie, scéna, kostymy, zvuk a dalSie.
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¢ Moralna dimenzia sa vztahuje predovietkym na sféru nasho hod-
notového systému, ktory méze byt pod vplyvom médii postupne,
ale o to vyraznejsie zasiahnuty. Tento atribut medidlnej gramotnosti
ndm poskytuje zdklad pre rozhodovanie sa o tom, ¢o je povazujeme
za dobré, alebo zlé. Ked' sledujeme ako postavy v pribehu robia roz-
hodnutia, posudzujeme ich aj v morélnej dimenzii. Cim detailnejsie
a prepracovanejsie su nase moralne usudky o medidlnych obsahoch,
tym hilbsie méZzeme vnimat hodnoty v nich obsiahnuté a o to sofis-
tikovanejsie su nase usudky o tychto hodnotach. Spravne vnimanie
moralnych tém vyzaduje to vysoko medidlne gramotného ¢loveka.

Za dolezity aspekt prelinajuci sa jednotlivymi dimenziami medidlnej
gramotnosti povazujeme relativne naro¢nu schopnost ¢loveka identifiko-
vat v medidlnych produktoch evidentny, ale velmi Sikovne maskovany tlak
k sebauspokojeniu. Najma pre mladych a neskusenych recipientov je totiz
mimoriadne ndro¢né odolat neustalym vyzvam ,uzit si‘, ,zazit pohodu”, byt
cool” a inym formam priameho tlaku a deformovania hodnotového systé-
mu, ktoré su motivované predovsetkym komeré¢nymi zaujmami médii a ich
inzerentov. Velmi vystiznu ilustraciu stotoznovania ,chutok” s ,potrebami”
najdeme u Zasepu (2002, s. 101-102):

+Najjednoduchsie vyrobky su v televiznych reklamach predévané
priam dramaticky. Mentos, alebo Tik-tak ta zachrani pred neprijemnym za-
pachom z Ust, deodorant je rozhodujucim prvkom pri nadvazovani roman-
tickej zndmosti - pricom tieto banalnosti st vasnivo vyslovované. A vtedy
sa tato vasnivost stava nie¢im, ¢o sa podoba moralnej zasade. Zit bez nej
znamena akusi prazdnotu, nedostatok....Inym aspektom kultary médii je
sebauspokojenie — pricom za pokrytectvo sa pokladd akakolvek starost
o hodnoty, zvlast hodnoty ndbozenské. Stéle sa pohybujeme v atmosfére,
ktord nanucuje presvedcenie, Ze sa musime zbavit malomestiackej men-
tality a ndvykov...Televizia sa snazi nastolit zasadu zaloZzenu na vyvolavani
povrchného, sentimentalneho vztahu k ludom na okraji spolo¢nosti. Tele-
vizia napokon neuznava ziadne tabu. Ziada demystifikovat ako neracional-
nu kazdu poslusnost a hodnoty redukuje na najjednoduchsie, uniformné
a zrozumitelné vysvetlenia”.

Interakciu s médiami vnimame ako integralnu sucast socialnej interak-
cie. M4 charakter komplexného a do hibky i $irky $truktirovaného procesu,
ktorého ucastnikmi st rozni aktéri posobiaci na individualnej aj spolocen-
skej urovni. Socidlna interakcia z procesudlneho hladiska pozostava roz-
nych druhov pdsobenia, ktoré prebiehaji medzi jedincami navzajom a za-
roven medzi jedincami a réznymi socidlnymi skupinami. PGsobenie moze
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mat réznu formu, intenzitu, kombindciu zainteresovanych aktérov i reak-
cie, ktoré v rdmci tychto interakcii vznikaju. Jandourek (2008) v suvislosti
so socialnou interakciou hovori o konani, ktorého désledkom je vzdjomné
ovplyvnovanie jedincov alebo skupin. K socidlnej interakcii teda dochadza,
ked konanie jednej osoby alebo socialnej skupiny vyvold konanie, ale inak
ovplyvni ind osobu alebo skupinu. K zdkladnym formam socialnej interak-
cie, ktoré formuju jej charakter a pésobenie potom zaraduje r6zne podoby
kooperiacie, konfliktu a dalsie faktory.

KedZe jednym z klucovych aktérov socidlnej interakcie si média. Z toh-
to dévodu je skimanie vzajomnych interakcii publika s médiom aj stucas-
tou vyskumu medidlnej gramotnosti. Zameranie vyskumnych konceptov
mozno rozdelit do dvoch zakladnych kategérii, podla toho, ktory smer p6-
sobenia do vacsej miery reflektuju. Prvda kategoria sa primdrne sustreduje
na interakcie vznikajuce pri pdsobeni médii na individudlneho recipienta,
v pripade druhej kategdrie je predmetom vyskumu skor interakcia na drov-
ni socidlnych skupin

Medialna vychova a jej interakény charakter

Predmetom vyskumu v oblasti medialnej gramotnosti byva skimanie
toho, akym spésobom a s akou intenzitou medialne obsahy pdsobia na re-
cipienta a aké reakcie ¢i konanie vyvolavaju. Ide teda o r6zne formy interak-
cii medzi jednotlivcom a médiami. V tomto pripade je zaujimavé hlavne to,
ako medidlna percepcia ovplyviuje vnimanie reality, vnimanie rozdielov
medzi realitou a médiami sprostredkovanou reprezentdciou reality. Do tej-
to skupiny patria i vyskumné koncepty, ktoré si vsimaju vplyv médii na poci-
ty, spravanie, postoje, ¢i hodnoty jednotlivca. Tematické spektrum je najma
v pripade medialnych studii velmi Siroké a zahfna celd Skalu teoretickych
i empirickych pristupov. Velmi rozsirené a najma v pripade akademického
vyskumu preferované su vyskumy zamerané na vplyv nasilia v medialnych
obsahoch, najma na detského a dospievajuceho recipienta. Predmetom
skimania byva i medialna prezentacia fudskej sexuality, prejavy sexizmu
(¢i uz vo fyzickej alebo verbalnej podobe), promiskuitného spravania, vul-
garizmov a pod. V suvislosti s reklamou ide najma o ovplyviiovanie spotre-
bitel'ského spravania, pouzitie a efektivnost’ réznych persuazivnych stratégii.

Vplyv médii na pocity, spravania, postoje ¢i hodnoty ¢lenov publika je
preto skér predmetom zdujmu kvalitativne zameranych vyskumnych stra-
tégii, ktoré vyuzivaju struktirované rozhovory, ohniskové skupiny, pozoro-
vanie a podobné techniky zberu dat v prostredi pocetne mensich skupin
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respondentov. Kvantitativne zamerané vyskumy, ktoré vacsinou pracuju
s dotaznikovym spdsobom zberu dat, vac¢sinou neberu do uvahy hlbsi so-
cidlny a psychologicky kontext — najma to, Ze v prostredi interakcie jednot-
livcov a skupin s médiami vznikaju rozne, ¢asto velmi zlozité a komplexné,
formy konania, spravania, citenia a reakcii. Tieto interakcie mézu ovplyvnit
vzorce nasho spravania, vzajomnej komunikacie, hodnotovych rebri¢kov
a mnozstvo dalsich aspektov, ktoré nie je vobec jednoduché exaktne kvan-
tifikovat a Statisticky vyhodnotit. R6zne formy interakcie ¢loveka s médiami
podrobil komplexnej teoretickej analyze britsky sociolég John B. Thom-
pson, ktory sa okrem iného zaoberd tym , aky vplyv maji masové média
na priestorové a ¢asové vnimanie sii¢asného sveta jednotlivcom. Zaroven
podrobne popisuje charakter a najdoélezitejsie ¢rty novych foriem interak-
cie, ktoré média ¢loveku ponukaju a vnucuju. Thompson (2004) rozlisuje
nasledovné typy interakcii - interakciu ,tvarou v tvar’, sprostredkovanu in-
terakciu a sprostredkovanu kvaziinterakciu.

¢ Interakcia tvarou v tvar predstavuje dvojsmerny informacny a ko-
munikacny tok, ktory nevyzaduje vyuzitie Ziadneho technického mé-
did. Ma dialogicky charakter a jednotlivy aktéri mo6zu pouzivat rézne
prostriedky verbalnej a neverbalnej komunikacie, mézu bezprostred-
ne reagovat, vnimat reakcie druhej strany. Prikladom je napr. rozho-
vor dvoch priatelov, komunikacia rodi¢a s dietatom a pod.

¢ Sprostredkovana interakcia si uchovava dialogicky charakter, avsak
v procese komunikdcie pouziva technické komunika¢né prostriedky.
Umoznuje spojenie medzi dvoma jedincami vzdialenymi v case i
priestore - napriklad pomocou telefénu, vysielacky, listu a pod. Kedze
Ucastnici nezdielaju spoloc¢ny casopriestorovy ramec, register ich ko-
munikacnych prostriedkov a disponibilnych symbolickych prvkov je
obmedzeny.

¢ Sprostredkovana kvaziinterakcia predstavuje vietky druhy vzta-
hov, ktoré su vytvarané médiami masovej komunikdcie. Tento druh
interakcie umoznuje Sirenie vyznamov z jedného centra k velkému
poctu blizsie nespecifikovanych prijemcov, ktorych moznost reakcie
je limitovana. Jej nevyhodou je tiez nemoznost reflexivneho sledova-
nie reakcii prijemcov vypovedi.

.Jedinci zapojeni do niektorej z interakcii...sa musia vzdy spoliehat
na ziskané zruc¢nosti a akumulované zdroje. Ich konanie je vzdy sucastou
Strukturovaného pola interakcie — pola ktoré vytvara a zaroveri obmedzu-
je register moznosti, ktoré maju Ucastnici k dispozicii. Avsak v pripadoch
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sprostredkovanej interakcie a sprostredkovanej kvaziinterakcie je zlozitost
pola interakcie umocnend tym, Ze tieto typy interakcii su dnes vyrazne
rozlozené v priestore (@ mozno i v ¢ase) a Ze Ucastnici sa mozu nachadzat
v kontextoch, ktoré sa od seba zdsadne liSia z hladiska institucionalnych
a strukturdlnych charakteristik.” (Thomson, 2004, s. 76-77)

Dolezitym aspektom, ktory méa vo vyskume medidlnej gramotnosti
miesto, je skimanie sprostredkovanej kvaziinterakcie a jej konkrétnych
prejavov. Sucastou vyskumnej agendy byva napriklad povedomie o kon-
Struovanej povahe medidlneho obsahu, ktorého zékladom je poznanie, ze
produkty masovych médii automaticky a mechanicky neodrazaju realitu,
ale ze samotné média vytvaraju vlastnu interpretaciu alebo obraz reality.
Tento sprostredkovany a mnohymi faktormi ovplyvneny odraz reality sa
vsak média snazia divakovi prezentovat ako autenticku realitu, ktorou mé-
did iba nezaujato informuju o tom, ¢o sa vo realite skuto¢ne udialo. Jednym
z klu¢ovych konceptov medidlnej gramotnosti je pochopenie, Zze vietky
medidlne vypovede maju konstruovany charakter a v Ziadnom pripade ich
nemozno povazovat za bezprostredny odraz vonkajsieho sveta.

Scharrer (2003, s. 70) zdéraznuje, Ze medidlna gramotnost vyzaduje,
uvedomenie si, ze ,media konstruuju a su konstrukciou reality”. Thoman a
Jolls (2004) vysvetluju, Ze doélezitou stucastou vybavy medidlne gramotné-
ho ¢loveka je pochopenie a interiorizacia empiricky a kognitivhe pomer-
ne tazko uchopitelnej predstavy, Zze média nie su oknom do sveta. Jednou
z klu¢ovych uloh medidlnej vychovy je preto sprostredkovat ludom pozna-
nie, ze vsetky medialne produkty su zdmerne konstruované a ovplyvnené
mnozstvom faktorov, vztahov a suvislosti. Toto Usilie, ako aj snaha o jeho
vyskumné uchopenie, su zna¢ne komplikované samotnymi médiami, kto-
ré sa naopak snazia za kazdu cenu presvedcit publikum o autentickom,
bezprostrednom a nezistnom charaktere ich snazenia. Medialna vychova
teda musi objasrfiovat aké faktory vplyvaju na vyber medidlnej agendy, aku
ulohu v tomto procese hraju mediédlne organizacie, medialni profesionali,
zaujmové skupiny a rozne dalsie prvky z externého prostredia. Buckingham
(2003) trva na tom, Ze medidlne gramotny jedinec by mal mat povedomie
o tom, kto su ludia, ktori vytvéraju spravy a aké procesy sa pri vytvarani
medidlnej produkcie uskutoc¢riuju a ako mézu ovplyvnit vysledny medidlny
komunikat.

Interakcia na urovni vplyvu na recipienta zahfiia aj selektivnost apli-
kovanu pri tvorbe medialnej agendy a nadvazujuce formalne i neformalne
pravidld pouzivané pri stavbe medidlneho obsahu. Medialni profesiondli
uskutoc¢nuju vedomé i podvedomé rozhodnutia tykajuce sa selektivne-
ho vyberu tém i formy ich findlneho spracovania. Jednym zo zékladnych
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konceptov medialnej gramotnosti je povedomie o tom, ze sprévy filtruju
realitu a vynechavaju informéacie. Navyse spravy obsahuju hodnoty a Spe-
cifické uhly pohladu, ktoré by si média gramotni ludia mali uvedomovat.

Zaver

Cielom mediélnej vychovy je predovsetkym naucit jednotlivca efektiv-
nemu suzitiu s médiami, aby sa dokdazal orientovat v ¢oraz neprehladnejsej
ponuke sprav a medialnych obsahov, zvladal ich kriticku reflexiu a nebol
iba pasivnym prijemcom medidlneho posobenia. V tychto suvislostiach po-
vazujeme za doélezité vnimanie medialnej gramotnosti ako délezitej Zivot-
nej zru¢nosti. Metodologické a didaktické uchopenie tejto problematiky sa
nezaobide bez toho, aby sme dbsledne zvazZovali a najma pri koncipovani
vyskumnych konceptov brali do Uvahy procesualny, multidimenzionalny
a interakény charakter.
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